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O presentetrabalho foi elaborado com acolaborac&o dos professores
José Ferreira Carrato, livre-docente do Departamento de Histériada Fa-
culdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da USP e professor
colaborador da Escolade Comunicagtes Culturais, que estudou aeduca-
¢do brasileira nos fins do periodo colonial; Maria de Lourdes Mariotto
Haidar, professora-assistente doutora do Departamento de Filosofia da
Educacéo e Ciéncias da Educacéo da Faculdade da USP que analisou o
desenvolvimento da educacéo no periodo imperial; Heladio Cesar Gon-
calves Antunha, professor-assistente doutor do Departamento de Meto-
dologiado Ensino e Educacdo Comparada, que, num quadro sugestivo,
acompanhou as tendéncias da educacéo brasileira durante a Republica.

A bibliografia, selecionada pelos professores que colaboraram no
presente trabal ho, foi organizada pelabibliotecériadaFacul dade de Edu-
cacdo, Marina dos Santos Almeida.

Apesar do incipiente estado em que se acham asinvestigagdes histo-
ricas rel acionadas com aescolabrasileira, estes professoresda Universi-
dade de S&o Paulo, por suas pesquisas ja realizadas, encontram-se em
condicdes bastante favoraveis paratracar um quadro que sirva de orien-
tacdo aguel es que porventuravenham a seinteressar pelo estudo danos-
sarealidade e do nosso passado educacional.

Devemos sdlientar, preliminarmente, que estes estudos, na despro-
porcdo com que se apresentam, ndo apenas as habituais inclinagdes de
cada pesquisador, mas, também, as limitacfes decorrentes do estado em
gue se encontram os|evantamentos e interpretagdes existentes.

De um modo geral distribuiram-se os trabalhos de acordo com atra-
dicional periodizacdo que caracteriza a evolucao da histéria politica ad-
ministrativa brasileira. A medida que nos aprofundamos na andlise de
nosso passado educacional, mais se nos reforcam as convicgdes sobre a
inadequacdo deste model o tradicional de periodizac&o paraacompressio
da histéria da escola brasileira. O paraelismo entre o desenvolvimento
politico-administrativo e 0 desenvol vimento educacional parece-nosbas-
tante discutivel. Ortega y Gasset ja evidenciou, nos seus escritos, um
fendbmeno muito caracteristico da problemética pedagdgica. As doutri-
nas que informam as escolas constituem a expressdo de idéias e pensa-
mentos descompassados em rel acdo ao avanco dasinvestigaces cientificas
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efilosoficas. A pedagogia, por razdes aindando suficientemente analisa-
das, padece de uma espécie de anacronismo que marca suas doutrinas
com o caréter, talvez constitutivo, dainatualidade. A observacao histéri-
cailustra este fato com exemplos que se podem multiplicar avontade.
Mas ndo seraeste o Unico problemaaser considerado nadelimitacéo
dos periodos da histéria educacional brasileira. O desigual nivel do de-
senvolvimento socioecondmico nacional, aexisténciano presente, como
assinalou, entre outros, Jacques Lambert, do “arcaico” e do “moderno”
haveriam forgosamente de refletir na consignacdo global dos fatos que
assinalam aevolucdo de nossasinstitui cdes escolares. Se estadiversida-
de de situagdes configuradas nos niveis desiguais do desenvolvimento
escolar constitui uma desafiadora problemética para a estratégia do
planegjador, ndo € menos verdade que ela representa, no caso brasileiro,
um elemento precioso para a caracterizacdo das fases ou periodos da
historia educacional brasileira. Ha agui todo um inventério a ser feito
que exigiria um tratamento sob multiplas perspectivas disciplinares. E
bem possivel que o levantamento minucioso das condigdes em que se
manifesta o trabalho escolar propicie a elaboracdo de um model o pecu-
liar para ainterpretacdo mais exata da realidade educacional brasileira.
Mas € preciso ndo perder de vista as linhas orientadoras pelas quais
se pautou a evolucdo de nossas instituicoes escolares. Sao estas linhas
gue noslevam aadmitir ainexisténciade um paralelismo perfeito entre o
desenvolvimento politico-administrativo e o desenvol vimento educacio-
nal. Neste sentido, a intima associacéo entre a Igreja e o Estado, que
encontramos ao longo dahistérialuso-brasileira, associacéo que se man-
tém, com oscilagBes pendulares, mas invariavel mente, desde os primei-
rostempos do povoamento até a Republica, noslevaapropor, em caréter
de hip6tese, um model o de periodizagdo bem diferente do convencional -
mente adotado. Vislumbramos assim um primeiro periodo que vai dos
primeiros estabel ecimentos jesuiti cos até o decreto pombalino de expul -
sdo dosinacianos (1549 a1759). D. Jodo |11 e osreis portugueses, como
Administradores Apostdlicos da Ordem de Cristo, aqual asterras brasi-
leirasforam incorporadas como bens patrimoniais, permitem gque os Co-
[égios se fundem com doagGes de terras e dotacOes reais. O trabaho
missionario confunde-se com o esforco colonizador dentro dos quadros
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do humanismo contra-reformistadosjesuitas. O sonho extemporéaneo do
papaBonifacio VI, identificado nadoutrinados dois gladios e dapree-
minéncia do Papado, j& de hd muito se evolara. Agora era pelo braco
secular que sefirmavaapoliticade conversdo do gentio e de propagacdo
dafé. Mas foram os padres da Companhia de Jesus recém-fundada os
agentes privilegiados do ingente empenho missionério de colonizagdo. O
ensino a servico do Estado serve aos objetivos nem sempre exclusiva
mente espirituais da Companhia de Jesus.

Com aexpulsdo dos jesuitasinicia-se um processo de secularizacdo
do ensino de acentuado feitio regalista. Este processo ndo sofre nenhum
abalo institucional até o advento do regime de separacdo do Estado e da
Igreja, introduzido na Constituicdo republicana de 1891; esboca-se as-
sim, no periodo que vai da expulsdo dos jesuitas (1759) até a proclama-
¢do da Republica (1889), um esforgo autdnomo de desenvolvimento
educaciona que, analisado em funcéo de seus condicionantesinstitucio-
nais mais profundos, ndo alterou substancial mente as tendéncias de nos-
saherancacolonial. O novo status politico que se configurou apartir da
I ndependénciando maodificou de modo fundamental aslinhas orientadoras
do nosso desenvolvimento educacional. Asvagas doutrin&riasdo libera-
lismo, o0 jogo aternado deinfluénciasidedl ogo-pedagdgicasdienigenas —
a portuguesa, a francesa, a demd, e, ja nos fins do Império, a norte-
americana— ndo foram suficientes para alterar o quadro original. Sobre-
vivem ainda, em pleno periodo imperial, os tracos da antigas educacdo
colonial. As “reformas’ que se fizeram gquase sempre se perderam e 0
modelo coimbr&o, reforcado agora pela influéncia da estrutura escolar
francesa de feitio napolebdnico, assinalou a forca de sua presenca nos
fatos mais significativos da historia da escola nos tempos imperiais.

A lutapelainstauracéo dauniversidade, que setraduziu eminimeros
projetos, constituiu, como o demonstrou o professor Roque Spencer Maciel
deBarrost!, um capitul o derelevante significado parao perfeito conheci-

1 A llustracdo brasileira e a idéia de universidade, tese apresentada ao concurso
de livre-docéncia da Cadeira de Histéria e Filosofia da Educagdo da Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo, Sdo0 Paulo, 1959.
Ver, especiamente, segunda parte, pp. 197-378.
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mento do itinerério ideol 6gico dos nossos bacharéis do Segundo Império.
Mas resultou num simples capitulo da histéria de idéias sem positivas
consequiéncias de naturezainstitucional . E, no @mbito daescolasecundé
rig, o carécter fragmentario dos estudos, oriundos das aul as régias que se
instalaram a partir dos tempos pombalinos sobrevive no regime dos pre-
paratdriosimpedindo umaorganizacdo. Neste sentido atese da professo-
ra Maria de Lourdes Mariotto Haidar é suficientemente ilustrada?. O
préprio imperial Colégio Pedro Il ndo resistiu as tendéncias desagrega-
doras que decorreram da anacronica sobrevivéncia da estrutura escolar
herdada das reformas pombalinas.

A Republica marca uma ruptura da linha de desenvolvimento que,
com aidentificac8o do Estado com algreja, condicionara a estruturacéo
das instrucdes escolares. As reformas de Benjamin Constant (1890-92)
imbuidas mais do que pelas doutrinas pedagogicas e filosoficas do
positivismo comtista, como j& naquela altura observava José Verissimo,
constituem exempl o elogliente das possibilidades que se abriram com o
regime de separacéo dalgrejado Estado. E aprematurainstitucionaizacdo
doensinolivrede Leoncio de Carvalho (1879) encontrarano radicalismo
da reforma do positivista Rivadavia Corréa (1911) o seu conseguiente
embora mal ogrado povoamento. Com a Republicainicia-se assim, den-
tro dos quadros do descentralismo federativo e através de sucessivasre-
formas, o processo de organizagao do sistemaescolar brasileiro. De 1889
a1930 durante o primeiro republicano ensaiam-se reformas a procurade
uma unidade que sirva de fundamento para um sistema em formagao:
Benjamin Constant (1890-92), Epitécio Pessoa (Cadigo do ensino, 1901),
Rivadavia Corréa (1911), Carlos Maximiliano (1915), Jodo LuisAlves
(reformaRochaVaz, 1925). O regime federativo favorece a estruturacéo
de sistema estaduais. Com o surto de desenvolvimento cafeeiro e o
incipienteincremento industrial, o sul e, particularmente, S3o Paulo, abrem
caminho para a escalada do progresso educacional.

No ensino superior as sei's escol as remanescentes dostempos do Im-
pério vieram somar-se 0ito escolaslivres dedireito (duas no Rio de Janei-

2 O ensino secundario no Império, tese de doutorado ainda ndo publicada defendi-
da na Faculdade de Educacdo da Universidade de S&o Paulo, em 1971.
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ro; umanaBahia; Minas Gerais, Ceard; Pard; Amazonas e Rio Grande
do Sul), trés escolas de engenharia (Politécnica, Sdo Paulo, 1893;
Mackenzie, S80 Paulo, 1896 e Rio Grande do Sul); duas escol as de agro-
nomia (Piracicaba e Vicosa); umade veterinéria (Rio de Janeiro) e uma
dequimica(Rio de Janeiro). A instituicdo do “ exame de madureza’ (Re-
forma Benjamin Constant) favoreceu a perpetuacdo dos cursos e exames
parcelados, sucedaneo republicano dos preparatdrios existentes no Im-
pério. O regime de “equiparacdo” dos estabel ecimentos particulares ao
padréo federal, instituido pelo Cédigo Epitacio, facilitou amultiplicacéo
de escolas secundérias por todos os estados. Apesar desta expansdo do
sistemaescolar o model o quelhe serviade fundamento continuavaater o
mesmo arcabouco da escolaimperial . “Do ponto de vista cultural e pe-
dagdgico, diz Fernando de Azevedo, a Republicafoi umarevolugéo que
abortou e que contentando-se com a mudanca do regimen, néo teve o
pensamento e adecisio derealizar umatransformagéo radical no sistema
de ensino, paraprovocar umarenovacdo intel ectual daselitesculturaise
politicas, necessérias as novas instituicdes democréticas’2.

A revolucdo de 1930, marcoinicial do periodo de expansao e conso-
lidacdo do sistemaescolar brasileiro, foi todavia o centro polarizador de
tendéncias inovadoras que se manifestaram nos Ultimos anos da década
de 1910 e, particularmente, ao longo de toda a década dos anos vinte. O
ciclo revolucionério que entdo se inicia, a Semana de Arte Moderna, a
fundacdo da Associacdo Brasileira de Educacéo, as reformas de ensino
gue serealizam no &mbito dos estudos por educadores que viviam ainte-
grar o movimento dos pioneiros daeducagdo nova (Sampaio Déria, Séo
Paulo; Lourenco Filho, Cearg; Anisio Teixeira, Bahia; Francisco Cam-
pos e Mério Casassanta, Minas Gerais, Carneiro Ledo, Rio de Janeiro;
Lisimaco da Costa, Paran& e Fernando de Azevedo, Distrito Federal)
constituiram nos anos da década de 1920 empenhos parciais e fragmen-
tarios de um movimento da periferia para o centro que alcangou, com a
revolucdo de 1930, os fundamentos legais para sua ingtitucionalizaco
em dimensdesnacionais.

3 Fernando de Azevedo, A cultura brasileira. Introducdo ao estudo da cultura no
Brasil, 4. ed. revista e ampliada, Editora Universidade de Brasilia, 1963, p. 626.
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E apartir de 1930 que o esforco nacional pela educagdo comeca a
ganhar indices significativos. A criacdo do Ministério da Educacdo e
Salde (1930), as reformas do Ministro Francisco Campos (1931), o
manifesto dos Pioneiros da Educac@o Nova (1932), a fundacdo da Uni-
versidade de S&o Paulo (1934) e da Universidade do Distrito Federal
(1935) séo os primeiros marcos de um processo de estruturacdo organica
do ensino nacional. Com o regime instituido em 1937, retoma-sealinha
do centralismo, caracteristicanotériado modelo coimbrdo quetem sido o
ponto de referénciainvaridvel de nossa problemética educacional. A re-
formado ensino secundério em doisciclos—o ginasial eo colegial —ea
criagcdo dos cursos cléssico e cientifico abre caminho paraaexpansio da
rede de ensino ginasia e para a suatransformagado numa escola comum,
bésicaparatodososramosdeensino. A lei n. 1.076 de 1950, que assegu-
rou aos estudantes que concluiram o curso deprimeiro ciclo (ginasial) do
ensino agricola, comercial eindustria o direito de matriculano colégio
secundario, ealei n. 1.821 de 1953, que estabeleceu a equivaléncia de
todos os cursos de grau médio, contribuiram para a alimentagdo da
dualidade — ensino secundario e ensino profissional — que vinha dificul-
tando a demacratizacdo das oportunidades. Apesar da equivaléncia, a
Lei de Diretrizes e Bases de 1961 mantém ainda a estrutura do ensino
médio por ramos separados. Somente agora, com areformado ensino de
1° e 2° graus (1971) € que 0 ginasio reunido ao ensino primario torna-se
uma escola comum e obrigatéria e o colégio (escola de 2° grau) ganha
condicdes paraefetivaintegracdo, eliminando aduali dade existente con-
substanciada na estrutura de rumos “ segregados’ de cursos profissio-
nais.

O ensino brasileiro encontra-se presentemente num processo detotal
reformulacdo. Iniciado com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Naciona de 1961, este processo vem alcangando 0 ensino superior e as
universidades em decorréncia, principalmente, dalei n. 5.540, de 1968, e
do decreto-lei n. 464, de 1969. Noensino de 1° e 2° graus, alei aprovada
no corrente ano permitiraaorgani zagao de umaescolacomum, obrigato-
ria e gratuita de oito anos e um colégio de acentuada orientacdo profis-
sionalizante integrado, com flexivel e variado espectro curricular.

Durante dois sécul os, a Companhia de Jesus manteve com gquase ex-
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clusividade o ensino publico no Brasil. Os raros empreendimentos das
outras ordens, motivados sempre por interesses confessionais, nao des-
mentem, mas ao contrario confirmam as palavras de José Verissimo, no
Livro do Centenario, e servem pararealcar 0 inquestionavel predominio
do trabalho educacional dosinacianos. A obrade colonizago dasterras
descobertas estaintimamente associada ao trabalho missionério. Nos Re-
gimentos entregues por D. Jodo |1l a Tomé de Souza, em fevereiro de
1549, recomendava-se expressamente aconversao dosindigenas afé ca-
télica pela catequeses e pela instrucdo: “Porque, a principa causa que
me moveu a mandar povoar asterras do Brasil foi paraque agente dela
se convertesse a nossa santa fé catdlica...”. Este empenho de conversao
do gentio ganharia maior dimensdo se ao trabalho dos padres vindos da
Europa se acrescentasse a forga nova dos missionarios recrutados na
propria terra. N&o escapou a Ndébrega a importancia deste fato: a obra
catequéticaintimamente ligada a expansao col onizadora ndo poderiaser
consolidadaeampliadasendo atravésdo ensino. Apenaschegado aBahia,
em 1549, o padre Nébrega j& cuidava da organizagdo de uma escola.
Com a chegada, em 1550, de 7 6rféos de Lisboa, “mocos perdidos, la-
drdes e maus, que aqui chamam patifes’, doutrinados na fé catdlica, o
empreendimento naBahiarecebeu seuimpulsoinicial. A doagdo, em 21
de outubro deste mesmo ano pelo governador, daprimeirasesmariaquea
Companhia de Jesus possuiu no Brasil, “ denominada Agua de Meninos
por ser parasustento deles’ (dos 6rféaos chegados de Lisboa)* constituiu
abase material para o progresso do empreendimento.

Foi sobretudo conquistando e convertendo meninos que seiniciou a
catequese. O Colégio dos Meninos de Jesus na Bahia e 0 outro que o
padre L eonardo Nunesfundou em S&o Vicente ao ali chegar, com dez ou
doze meninos, em finsde 1549 ou principio de 1550, ilustram muito bem
0 modo como os inacianos pretendiam alcancar de maneira mais eficaz
os resultados da catequese. “ O fim com que osjesuitas foram ao Brasil —
diz o padre Serafim Leite, S.J., historiador dosempreendimentosdaCom-
panhia de Jesus no Brasil —foi a catequese. Assegurar, portanto, a sua

4  S.J. Serafim Leite, Histéria da Companhia de Jesusno Brasil, Livraria Portugalia,
Lisboa e Civilizagdo Brasileira, Rio de Janeiro, 1938, t. |, p. 34.
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eficécia e continuidade constituia a sua preocupacao fundamental. Cate-
guizar adultos? Sem duvida. Mas era mais facil e de resultados mais
seguros conquistar e formar criangas. Com elas preparavam-se 0s pais
ou, pelo menos, captar-lhes-iam assimpatias. A instrucdo foi um meio”>.

A criac8o de meninos haviasido arecomendac&o expressade Siméo
Rodrigues ao padre Nébrega no momento da despedida em Lisboa. As
experiéncias realizadas pela Companhia na Sicilia, en Romaeem Lis-
boa pareciam justificar arepeticio daempresano Brasil. Mas onde bus-
car os cooperadores daobrado magistério? Portugal ndo poderiaatender
as necessi dades de um apostol ado que exigiaapresenca dos missiondrios
naMetropole, naAfrica, no Oriente ena América. “ Erapreciso preparar
0 terreno para que a Col6nia se bastasse a si propria, e em s mesma se
formasse os futuros missionérios e apdstol os’®.

E foi assim que as casas da Bahiae de S&o Vicente ensaiaram 0s seus
primeiros passos. Quando Nébrega chegou a Sdo Vicente, em 1553, ali
encontrou “grande casa e muita boa igreja; ao menos em Portugal néo
temosaindatdo Boa’’. A instalac&o vicentina, particularmente, se adian-
tara bastante pois além da “escola de ler e escrever” possuia também
uma aula de “gramatica’, gramética latina, é claro, de acordo com as
préticas entdo vigentes, aula esta destinada aos mamelucos mais capa-
zes. “Nesta casa escrevia o Pedro Nébregaem 15 de junho de 1553, tém
0S meninos 0s seus exercicios bem ordenados. Aprendem aler eescrever
eVvao muito avante; outrosacontar e atocar flautas. E outros mamel ucos,
mais destros, aprendem a gramética’®. A aula de gramética vicentina,
segundo Luis Alves Mattos“foi o primeiro e mais antigo ensaio de estu-
dos latinos ou de grau secundario realizado no Brasil quinhentista’®.

A obramissionaria enfrentava dificuldades de indoles diversas. As
condic¢des morais e econdmicas da terra criavam inlmeros embaracos.

Idem, p. 31.
Idem, p. 32.
S. J. Serafim Leite, Novas Cartas Jesuiticas, p. 34.
Idem, p. 45.

Luiz Alves de Mattos, Primdrdios da Educacdo no Brasil, o periodo Heréico
(1549 a 1570), Gréfica Editora Aurora Ltda., 1958, p. 68.

© 00N O Ul
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Em Porto Seguro, ao organizar uma confraria parameninos, osjesuitas
gue mandaram vir da Bahia alguns 6rfaos portugueses defrontaram-se
com uma situagdo imprevista: os 6rfaos foram assediados de tal forma
pelas indias “ que eles por falta de preparacéo espiritual, ndo resistiram
suficientemente”®. Mas apesar destes percal¢os 0 empreendimento
inaciano deitou raizes profundas nanovaterra. Os nlcleos de catequese
multi plicaram-se acompanhando de perto o trabal ho de colonizacéo. Bahia,
IThéus e Sdo Vicente assinalam os marcos irradiadores do trabalho
catequético. Em 1554, Ndbregatransfere osfilhosdeindiosde Sao Vicente
para Piratininga. A casatinha“de comprido 14 passos e 10 delargo” e
serviaao mesmo tempo de“ escola, dormitdrio erefeitorio, enfermariae
cozinha e dispensa’ . Ali iniciaram-se também os estudos de gramati-
ca. Diz Anchieta que N6brega transferiu para o planalto

alguns 12 irmaos para que estudassem gramatica e juntamente servissem de
intérprete para os indios, assim agui se comegou o estudo de gramética de
proposito e a conversdo do Brasil porque naguela aldeia se gjuntavam mui-
tos indios daguela Comarca e tinha doutrina ordinaria pela manhé e a tarde
€ missa nos dias santos, e a primeira se disse no dia da conversdo de Sdo
Paulo do mesmo ano e se comegaram a batizar a casar e viver como cristéo.
O qua aquele tempo ndo se tinha feito na Bahia, nem em outra parte da
costa'?.

E, assim, com missas, conversies, batismos e casamentos plantaram os
jesuitas, no espaco planatino, 0 marco da conquista dasterrasinteriores.

Em 1567, Manuel da Nobrega assumia o Reitorado do Colégio do
Rio de Janeiro, que entdo se fundara. As aulas entretanto, so tiveram
inicioem 1573, com curso elementar deler eescrever o algarismo minis-
trado pelo irméo Custédio Pires* quefoi assim o primeiro mestre-escola
do Rio de Janeiro”®3. JA no ano seguinte abria-se a primeira classe de

10 S. J. Serafim Leite, Histéria da Companhia de Jesus no Brasil, op. cit., p. 198.
11 Anchieta, Cartas, p. 73.

12 Idem, p. 316.

13 S. J. Serafim Leite, Histéria da Companhia de Jesus no Brasil, p. 400.
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humani dades com 19 alunos, 5 de casa e 14 de fora. Em 1583, o colégio
mantinhatrés cursos: elementar, humanidades e teologiamoral ou casos
de consciéncia. O desenvolvimento deste Col égio néo al cangou as dimen-
sBes do estabel ecimento baiano, mas os estudos que nele se realizavam
desenvolveram-se “apropor¢do e deimportancia’ 4.

Ao Norte, apenetracdo missionériapropagou-se com ainstalagéo do
Colégio de Olinda no outeiro em que Duarte da Costa fundara a ermida
dedicadaaNossa Senhorada Graga. Os estudosiniciaram-se no segundo
semestre de 1568. A auladelatim, ministradapel o padre Amaro Gongal-
ves, foi inauguradanos comegosde 1570. “ Taisforam—diz o Pe. Serafim
Leite — os principios do Colégio de Pernambuco. As aulas comegaram
logo com entusiasmo: agquel es dois cursos juntou-se dai a pouco, ndo com
amesmaregularidade, e de casos de consciéncia, estudo necessério numa
terra, onde o grande movimento comercial do aglcar poderia implicar
dividas morais de solucdo dificil” 15,

Nestes primeiros tempos de sua vida, a Companhia de Jesus ndo ha-
via ainda definido a orientacéo que deveria assegurar continuidade de
sua obra mission&ria no Novo Continente. Viviam, entéo, as casas da
Companhiade doacdes que agenerosidade do rei ou colonoslhes prodi-
galizava. O padre Manuel daNGbrega, com advertido senso do realismo,
sentiu que estaforma de subsisténcia ndo eraamais adequada para asse-
gurar a continuidade do trabalho de catequese e ensaio. Dai 0 seu empe-
nho em obter terras e gado e em adquirir escravos, para que os Colégios
tivessem meios mais duradouros para o seu proprio sustento. As cartas
do ilustre inaciano est&o repl etas de informacdes sobre os cuidados que
tomou para que ndo se interrompesse, por falta de recursos, a obra de
conversdo do gentio. Jaem 1552, Nobrega solicitadaprevisdo régia“ para
mai strés ou quatro escravos da Guing, porque com eles, e com o queesta
casa da Bahiatem, antes de pouco tempo se manter&o cerca de cem me-
ninos dos gentios’*®. E, em 1561, informa, a propdsito da criacdo de
gado: “o melhor dote que se pode juntar nestas partes para os colégios é

14 Idem, p. 401.
15 Idem, p. 458.
16 S. J. Serafim Leite, Novas Cartas Jesuiticas, p. 25.
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grande criagdo de vacas, porque nesta terra custa pouco cri&lo e multi-
plicam muito. Este Colégio (S8o Vicente) tem cem cabecas agorade sete
ou oito que houve. O Colégio daBahiaterdoutrastantas de seisnovilhas,
gue latomei, das que El Rei mandou. Estaéamelhor fazenda sem traba-
Iho que c& hd, e ddo carnes e couros e leite e queijos, que sendo muitas
poderdo bastar a muitas gente”?’.

N&o pensava da mesma forma o padre Luiz da Grd, colateral de
Nobrega no provinciaato do Brasil e, apartir de 1559, seu superior. Os
ideais de Luiz da Gra eram franciscanos, pois se opunham a posse de
terras, vacas e escravos. Dele dizia Nébrega que é “zelador da santa
pobreza, a qual queria ver em ndo possuirmos nés nada, nem haver
graogearias nem escravos, pois éramos poucos; € Sem isso, Com as esmo-
las mendigadas nos podiamos sustentar, repartidas por muitas partes; e
desgjava casas pobrezinhas. O Pe. Luiz da Gra quer edificar a gente da
mesmamaneiraque S&o Pedro e os Apdstol os fizeram e com o Pe. Fran-
cisco ganhou muitos por penitencia e exemplo de pobreza. Tem também
0 padre grande inconveniente, Ter muitos escravos, 0s quais ainda que
sejam todos casados, multiplicardo tanto que sera cousavergonhosapara
religiosos’ .

Com aaprovagéo das Constitui¢des da Companhiade Jesus (1556) e
com o afastamento do padre Simao Rodrigues, que apoiava Nobregae a
politicaque até entdo vinha sendo mantida, de posse deterras, de gado e
de escravos, encontrou pela frente séria oposicado. A Simédo Rodrigues,
primeiro provincial portugués, confessor predileto de D. Jodo 111, suce-
deu Diogo Mir&o. Em 1553, Diogo Mir&o transmitiaa Luiz da Gr§, na
Bahia, adecisdo de santo Inécio, de acordo com o qual a Companhiade
Jesus ndo deveria aceitar mais 0 encargo das ingtituicoes de 6rféos. As
confrarias de meninos 6rféos vinham sendo a pedra angular do trabalho
catequético. Ao condenar a manutencdo das confrarias, a orientagdo do
provincia Luiz daGracriavaumasituacdo extremamente dificil paraos
empreendimentos catequéticos. A estacondenacdo somaram-senovosdis-
posicdes dos Constituigdes de 1556: os membros da Companhia deve-

17 S. J. Serafim Leite, op. cit., p. 97.
18 S J. Serafim Leite, op. cit., pp. 110/111.
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riam fazer voto de pobreza e por este voto ninguém poderia ter renda
algumapara seu sustento. E maisainda: nenhumaigrejaou casadaCom-
panhia, ando ser 0s col égios e 0s estabel ecimentos de noviciado, e estes
mesmos para o sustento dos escolares, poderiater renda propria®.

O periodo quevai de 1549 a1564, ano em que o cardeal D. Henrique
fixou o padréo de redizima para o Colégio daBahia, foi, como assinalou
Luiz Alvesde Mattos, o periodo heréico do estabel ecimento dosjesuitas
nacolnia; é o periodo do desprendimentro apostdlico, deintenso fervor
espiritual. O alvara de 1564 estabel eceu o padréo “ de redizima de todos
os dizimos e direitos que pertenceram a El Rel em todo o Brasil de que
SuaAltezafaz esmolaparasempre parasustentacdo do Colégio daBahid’,
forneceu aos inacianos os recursos de que tanto careciam 0s seus em-
preendimentos missionarios. O plano deredizimafoi cuidadosamente pre-
parado. Nébrega pl eitearamuito menos. Em vez de umadoacdo vinculada
auma unicafonte de receita, 0 padréo da redizima garante que dez por
cento de toda a arrecadacéo ficava vincul ada perpetuamente a manuten-
¢do dos Col égios da Companhia de Jesus. Os beneficios deredizimaes-
tenderam-se aos Colégios do Rio de Janeiro em 1568, e aosde Olindaem
1576. Cinguienta anos apds ainstalacdo dosinacianos no Brasil, asitua-
¢&o da Companhia era bem diversa daqueles hericos anos iniciais. “E
gue—afirmaLuiz Alves de Mattos— em vez de sete eram €l es (0s Jesui-
tas) agora milhares, realizando intenso programa de apostolado e de en-
sino nos trés continentes; Europa, América e Asia. A mesma centelha
espiritual osimpelia atodos, mas a autonomia e a sobrevivéncia de sua
organizagdo e de suas atividade exigiam solidas bases patrimoniais e fi-
nanceiras, mesmo com o sacrificio daquéle primitivo desprendimentro
apostalico pelos bensterrenos e recursos materiais, que deinicio, consti-
tuiasua grande auréola e remendacéo” 2°. Aquinhoados com o padréo da
redizimaforam “ preci osamente os col égios, como assinalamos em outro
local, que no Brasil, ndo s6 garantiram afixacao dos padres jesuitas nos
mai s distantes lugares como ainda permitiram, no caso do Grao-Para, o

19 Constituicdo ex. C. 1°, 3° e 4°, em Obras Completas de S. Ignacio Loyola, Biblio-
teca de Autores Cristianos, La Editoria Catdlica, S. P., Madri, 371.

20 Luiz Alves de Mattos, op. cit., p. 140.
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extraordinario acometimento missionério de auténtico bandeirismo. So-
mente os colégios, pelos seus bens obtidos de varias formas, poderiam
fornecer os elementos materiai sindispensavel satdo grandes empreendi-
mentos. De Norte a Sul, desde 1549 até as vésperas da expulsdo dos
Jesuitas, multiplicaram-se, no Brasil, as casas de formacéo e os colégios
mantidos pelos inacianos. Na Bahia, em S&0 Vicente, depois em S0
Paulo, Rio de Janeiro, Olinda, Espirito Santo, S&o Luiz, I1héus, Recife,
Paraiba, Santos, Parg, Coléniado Sacramento, Floriandpolis (Desterro),
Paranagud, Porto Seguro, Fortaleza, Alcantara e em vigia, efémera ou
duradouramente manteve a Companhia de Jesus col égios aos quais esta-
valigada uma extensa rede de aul as distribuidas pelas aldeias constitui-
das muitas vezes gracas ao trabalho missionario” 2.

Se é verdade que a fixagdo do padrdo da redizima, por si sO, ndo
afastou osincdmodos em que viviam os padre nos col égios, mas até, ao
contrério, criou novos pontos de atrito entre os religiosos e colonos, ndo
€menosverdade que o beneficio contribuiu para que surgisse umasitua-
¢do deinquestiondvel alcance social. O ensino mantido pelosjesuitasnos
dois séculos de magistério exercido no Brasil (1549-1759) assumiu 0
carater de um servigo gratuito e publico. Este caréater publico e gratuito
de origem colonial marca, ainda, um dostragos mai s assinalados do ensi-
no brasileiro atual. A escola jesuitica, do nivel elementar ao superior,
como lembrou, com sua autoridade de historiador da Ordem, o padre
Serafim Leite, “foi gratuita e publica: o Real Colégio das Artes de
Coimbra, da Companhia, publico, foi o padréo para Portuga e terras
novas descobertas naAmérica, Africae Asiaqueimportavatambém cul-
tivar eevangelizar com colégiosiguamente publicos’.

Mas, com esta diferenga, o subsidio que El Rei ou, na linguagem
moderna, o Estado dava aos mestres de Coimbraeraatitulo deensino e

21 Laerte Ramos de Carvalho, As Reformas Pombalinas da Introdugdo publica, tese
apresentada ao concurso para o provimento da XLV Cadeira, Historia e Filosofia
da Educacdo da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras da Universidade de
S&o Paulo, Sdo Paulo, 1952, pp. 87/88. Sobre os colégios jesuiticos, ver S. J.
Serafim Leite, Histéria da Companhia de Jesus, Rio de Janeiro, Lisboa, 10 vols.,
1938 — 1550; Tito Livio Ferreira, Histéria da Educagéo Luso Brasileira, Edicéo
no Brasil, Gréfica Editora Aurora Ltda., Rio de Janeiro, 1958.
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0 que dava aos mestres dos col égios Ultramarianos de fundagéo real era
atitulo demissdo. E comisto estabel eciam-se obrigacbes diferentes. Em
Coimbra, subsidio escolar, com 6nusjuridico de ensinar atodos os que 0
pretendessem e dentro do estatuto dainstituicdo. No Brasil, subsidiomis-
sionério, quelevavaconsigo o 6nusjuridico de ensino atodosindiscrimi-
nadamente, e ndo apenas o de formar sacerdotes para a catequese da
nova terra que se cultivava, habilitando-se a prover-se quanto possivel
com seus proprios meios de evangelizagdo. Num e noutro caso ensino
publico?.

Muito significativo, a este respeito, € o episodio relacionado com os
alunos pardos do Colégio da Bahia no ultimo quartel do século XVII.
Gilberto Freyre, em Casa Grande e Senzala, reproduz documento, até
entdo inédito, que veio trazer alguma luz sobre a situagdo socia dos
estudantes mulatos. Trata-se de uma cartado rei de Portugal ao marqués
das Minas.

Por parte dos nossos pardos desta cidade, diz o Rel se me propds aqui,
que estando de posse ha muitos anos de estudarem nas Escolas publicas
do Colégio dos Religiosos da Companhia, novamente os excluiram e ndo
querem admitir, sendo que nas Escolas Evora e Coimbra, eram admitidos,
sem que a cor de pardo |hes servisse de impedimento. Pedindo-me man-
dasse que os tais Religiosos os admitissem nas suas escolas desse Estado,
como o0 s80 nas outras do Reino. E parece-me ordenar-vos (como por esta
o faco) que, ouvindo aos Padres da Companhia, vos informeis se sdo obri-
gados a ensinar nas escolas desse Estado, e constando-vos que assim &, 0s
obrigueis a que ndo os excluam a este nossos geralmente, sé pela qualida-
de de pardos, porque as escolas de ciéncias devem ser comuns a todo o
género de pessoas sem excegdo algumaz.

O padre Serafim Leite, ao apreciar criticamente o episddio, lembra
gue aexclusio dos pardos pressupde que, anteriormente, eram eles admi-

22 S J. Serafim Leite, Histéria da Companhia de Jesus, op. cit., t. I11.
23 Gilberto Freyre, Casa Grande e Senzala, Rio de Janeiro, Schmidt Editor, 3. ed.,
1938, p. 289.
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tidos aps estudos maiores, alids, como consta da carta do rei, e, mais
ainda, assinala o notavel contraste entre aatitude do rei e do padre geral,
deum lado, favoravei s aadmissdo dos pardos e dos mulatos, e o compor-
tamento discriminatério dagente brasilica, de outro, que excluia os par-
dos n&o por motivos de cor, mas pelos maus costumes. Talvez tenham
sido asliges col hidas neste episodio que conduziram o historiador Serafim
Leite aestafeliz caracterizacdo da situacdo social no Brasil nos tempos
coloniais:

A nomenclatura de Clero, Nobreza e povo — os trés Estados dos regimens
europeus teve no Brasil uma transposicdo em que os trés bragos eram re-
presentados apenas por um. Os brancos e os filhos de brancos que prepon-
deravam nas vilas e cidades com os cargos governativos de nomeagGes régias
ou de eleigdes municipais. Ao passo que 0s trés bragos europeus se distin-
guiam por diferenciagdo socia dentro da mesma raga, no Brasil, a diferen-
ciacdo coloca-se praticamente no plano de ragcas mantendo os brancos o
predominio da politica e da cultura através de cujo sangue o indio e o negro,
conjugando-se com o branco, entravam na classe branca com a denomina-
¢d0 de mamelucos e mogos pardos®.

A discriminacéo contra os pardos iaassim como hatural decorréncia
dos hébitos daterra. Resguardaram-se porém os principios que assegu-
raram atodos os que fossem comprovadamente de bons costumes o aces-
so as honrarias e dignidade que os graus académicos privilegiadamente
garantiam aos que 0s possuissem. Porque as escolas de ciéncias, como
advertiaorei D. Pedro, devem ser comuns atodo género de pessoa, sem
excecao alguma.

Assim e nestestermos, gratuitae pablica, permaneceu aescolajesui-
ta até que os padres e professores foram expulsos, em 1759, de suas
casas e colégios, pelavontade férreade um ministro regalista, Sebastido
de Carvalho e Melo, futuro marqués de Pombal.

24 Serafim Leite, op. cit.



