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1. Consideracdes Gerais e Critérios Metodoldgicos

A imagem de Europa que se pode extrair de livros como agueles de
histéria da filosofia e da pedagogia é certamente sugerida por indicios
indiretos, como bem se pode intuir. A propria natureza desse tipo de
texto ndo implica, certamente, um reconhecimento sistematico das con-
digBes politicas dos vérios paises dos autores que sio confrontados. E
sobretudo 0 modo com que estes autores sdo apresentados que nos faz
entender qual a concepcao de Europa, e também do resto do mundo,
gue o compilador do livro tem e que, mesmo se de maneira quase sem-
preindireta, faz-se presente na organizacio de todo o trabalho. E claro
que podem existir também parémetros, por assim dizer, objetivos, como
por exemplo o do espaco concedido a autores de outras nacdes euro-
péias com relacdo ao concedido aos italianos, a mesma articulacdo de
discurso com o fim de fazer emergir ainfluéncia que determinado autor
teve nosfatos e no desenvol vimento do pensamento humano; mas estes
s80 aspectos derivados do critério geral que anima o autor do livro.

Procurarei identificar tal critério expondo os resultados do exame
de um manual de histéria da filosofia e da pedagogia redigido por
Michele Federico Sciaccal, para uso dos Institutos de Magistério du-
rante os vinte anos do periodo fascista. Trata-se de um livro de histéria
da filosofia e da pedagogia, porque os programas da época previam a
unido das duas disciplinas, uma vez admitido e ndo permitido que a
segunda, a histéria da pedagogia, pudesse ser considerada uma disci-
plina autbnoma.

Fez-seaescolhade apresentar o livro de Sciacca? porque o volume é

1 Michele Federico Sciacca, nascido em 1908, docente de histéria da filosofia na
Universidade de Pavia e posteriormente de filosofia no Magistério de Génova,
parte de posi¢les atualistas para depois confluir precisamente na corrente catélica
de cunho tomista. O livro que aqui consideramos é Il problema dell’ educazione
nella storia della filosofia e pedagogia (para uso dos Institutos de Magistério),
Napoli, Morano, 1941-XIX, volume Unico. As referéncias no texto serdo assinala-
das pelo nimero da/s paginals entre parénteses.

2 Estaobrafoi publicada em portugués no Brasil, em 1966, pela Editora Herder,
hoje EPU, em co-edi¢do com a Editora da Universidade de Séo Paulo. A tradugdo
foi feita por Antonio Pinto de Carvalho, doutor em Filosofia e em Letras, antigo
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editado no periodo em quejacomegaadecadénciado fascismo. Estamos
em 1941, altdiaestajdhaum ano em guerrae o climasocial e politico
era tal que poderia j& permitir aberturas manifestadas pela unido dos
intelectuais. Defato, o livro de Sciacca, ainda que ndo sem ambiguidade
e com umafirme vontade de ndo se comprometer ou, de qual quer forma,
de se camuflar, empenha-se em evidenciar enfaticamente os valores da
Igrejae afastar 0 atualismo gentilico. Mesmo se depois retoma nas notas
comentarios adoutrina do fascismo.

Em suma, o manual de Siacca mostra-se linear e acessivel do ponto
de vista dos estudantes, quase o ponto de chegada do livro-modelo, que
fornece as nogBes essenciais previstas pelos programas a luz de poucos
conceitos basi cos, que ndo importa se sdo exatamente agquel es de educa-
¢do ede pedagogia. Defato, no livro ficabastante confusaadefinicdo do
gue possa ser aeducacdo e, em particular, apedagogia, incorporada sem
meios termos nafilosofia.

Em relacdo aos critérios com os quais procedi ao examedo livro, eles
se caracterizam pelaatencéo aos seguintes aspectos. @) atengdo acontex-
tualizacdo histérico-socia do autor tratado; b) tratamento pedagdgico,
setor que aqui interessa; ¢) espaco dado ao autor estrangeiro ou acorren-
te estrangeira e as referéncias a eles feitas no desenvolver das varias
ligacBes dos argumentos confrontados; d) interpretacdo com a qual foi
apresentado o autor ou uma determinada corrente cultural educativanéo
italiana e a conseqliente importancia a ela atribuida com as relativas
motivagdes (se declaradas); €) coeréncia da andlise dos vérios autores
com base nos conceitos de educagéo e de pedagogia eventual mente ex-
pressos pelo autor do manual. O uso cruzado detais critérios de andlise
forneceu-me elementos suficientes e, de qualquer forma, interessantes,

professor das Universidades de Coimbra e de Lisboa, a partir da quinta edigdo
italiana: |1 Problema dell’ Educazione nella storia del pensiero filosofico e
pedagogico, publicada em 1960 pela Casa Editrice Giuseppe Principato, Milano —
Messina (Italia). Ver, M.F. Sciacca, O Problema da Educacao na histéria do pen-
samento filosdfico e pedagogico, 2 vols., Sdo Paulo, Herper/USP, 1966. Ao que
tudo indica, houve alteracdo da primeira edico, que o autor do presente artigo
toma por base, para a quinta edi¢do, na qual se baseou a traduco brasileira. Com
efeito, desta ndo consta o capitulo “A formagdo do homem no Estado fascista”
nem o apéndice “A doutrina do fascismo de Benito Mussolini” (N. daT.).
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para chegar a supor qual imagem e qual idéia de Europa estdo contidas
no livro em questéo e, sobretudo, setal idéiaetal imagem estédo em con-
sonancia com a apresentacdo de um texto de educagéo vista, neste caso,
em suavertente historica

2. A Falta de Contextualizacdo Historica

Em primeiro lugar é necessério observar umagrave lacunade fundo
gue desvalorizao livro, umalacunaque no entanto, apesar de neste estar
muito acentuada, é encontrada também namaior parte doslivros atuais.
Trata-se do fato de que a apresentacdo dos autores, individualmente, &
total mente desvinculada da situagéo historicaem que viveram. O pensa-
mento deles, assim, é analisado in vitro, sem nenhum confronto com as
probleméti cas sociai s dos paises onde viveram e atuaram. 1sso evidente-
mente corresponde a uma postura idealista, compartilhada, no fundo,
também por quem ndo eraidealista no sentido estrito, por quem reduz a
histéria a histéria do pensamento, histéria das idéias, como se estas ndo
fossem originadas darealidade efetiva, mas fossem, elas mesmas, area-
lidade ou, de qualquer modo, aUnicarealidade que val esse apenaconsi-
derar. Tal posicdo leva a uma consequéncia por certo ndo positiva:
aguela segundo a qual o mundo pode ser considerado, enfim, como um
todo Unico, até mesmo homologével por for¢a de umacirculagdo de um
Unico pensamento que o caracteriza. Um pensamento que se manifesta,
certamente, de vériasformas, mas que ndo demoraem reconhecer-se sem-
preigua asuaraiz.

Se 0 mundo é 0 pensamento que o gera, ndo existem diferenciagcbese
rupturas em sentido proprio, mas somente diferentes facetas fenoménicas
gue ndo tém dificuldade emintegrar-se, em se complementar e dial etizar-
se. Nesta perspectiva hd uma substancial unidade entre os homens, ao
menos agquel es pensantes, detodo o mundo. N&o tem nenhumaimportan-
ciase o representante daguela particular forma de pensamento € italiano
ou de uma outra hagéo da Europa ou outro continente. A intelligentzia,
principalmente no nivel maisalto, aquele que merece ser lido, interpreta-
do e apresentado aos jovens, € unida por postulado, ndo tem barreiras
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nacionais. elarepresentaa propriaessénciado homem como tal, cosmo-
politae sem limitagBesterritoriais.

Nesta 6tica, Europaou América, Asiaou Australiae assim por dian-
te, ndo sdo outra coisa sendo subdivisdes convenientes, reparticoes
territoriais metodol 6gicas. Em principio elas sdo o grande, Unico eunido
cendrio onde o Pensamento recita a sua parte de criador e de regente da
realidade. Infelizmente neste a argamento desmedido da unidade do mun-
do, perde-se aimportancia das caracterizagdes particulares, dos proble-
mas que cada determinadarealidade apresentae quelevam ahipétesesde
solucdo que a eles estdo estreitamente ligadas.

A ilusdo de um Pensamento unificador elimina, inevitavelmente, as
diferencas substanciais que caracterizam o nascimento dos Pensamentos
individuais e acaba por isolar o problemade fundo: que aunidade ndo é
uma doagdo, mas uma conquista, uma penosa reconstrucao das varias
pedras que compdem o mosaico, tendo claro o desenho que este devera
assumir. Neste caso, que aqui interessa, o daidéia de Europa.

Digologo queaconsciénciadetal idéia, detal desenho, ndo existeno
livro examinado. Existe, claro, aidéiageogréficade Europae, num outro
ambito, aguela de Europa que, ha marcada visdo antropocéntrica que a
cultura ocidental sempre cultivou, eleva-se naturaliter sobre todos os
outros continentes como sede de um antropocentrismo a enésima potén-
cia, mas ndo tem aidéa de uma Europa que tende a harmonizar suas
diferencas e que possua verdadeira consciéncia de uma unidade propria
econdmica, politicae, portanto, cultural. A unidade da Europa &, sobre-
tudo, umaabstracdo, uma consol acéo académicaque faz retomar as suas
origens nos ideais do homem e da democracia grega que, no final das
contas eram somente expressdes de uma pequenissima por¢aéo néo so-
mente do orbe terrdqueo, mas até da propria Europa.

O préprio império romano, quase sempre apresentado como um
momento de unidade do mundo conhecido, ndo era outra coisa sendo a
adesdo, por vérias razdes que vao daforca atolerancia por interesse, de
diferentes povos que estavam, contudo, bem longe de acabar com asdife-
rencas das populacdes presentes, entdo, na mesma Europa. A fortiori,
um mesmo discurso vale para o renascido Sacro império romano na épo-
cacarolingea, num mundo que, naprépria Europa, tendiainexoravel mente
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adiferenciar-se, a nacionalizar-se, através de processos mais ou menos
longos e, de qualquer forma, a ndo reconhecer mais um anico pélo de
agregacao.

Se aexpansio do Cristianismo e o prolongado uso da lingualatina
na cultura ocidental pode dar ainda a ilusdo de uma unidade, ao menos
em ambito europeu, no periodo do Humanismo e do Renascimento, tam-
bém por uma circulacdo de idéias que se mostra favorecida ndo s6 pelo
uso do latim, mastambém e, sobretudo, por um confirmado e conclamado
retorno as origens daculturaeuropéia, defato sdo exatamente esses mo-
vimentos que vao acelerar a manifestagdo de tendéncias que ja tinham
sido atraidas pela tardia Escolastica, que levam a particularizacéo e a
diferenciacdo, em suma, a um processo de reivindicacdo da autonomia,
no aspecto politico ereligioso, epistemol dgico eterritorial . Praticamen-
te, éjustamente apartir do Humanismo que tomacorpo de maneirasubs-
tancial um processo quetornaclaramente visivel anecessidade de procurar
e de criar uma unidade naquilo que unido ndo é, porque nuncafoi. O
problemada unidade da Europafaz parte deste problema. Um problema
gue ndo parece ser percebido, sendo, em termos diferentes daquel es que
procurei aqui sintetizar e que agora veremos em maiores detal hes.

3. Educacéo e Pedagogia

A introdugdo do volume é dedicadaaesclarecer o que deve ser enten-
dido por educac&o e por pedagogia. Encara-se o problemaem dois par&
grafos, um intitulado A importancia da obra educativa (pp. 7-11) e 0
outro, Necessidade da pedagogia (pp. 11-13). A postura €, como foi
dito, de tipo espiritualista: “ Educacdo é formacdo da personalidade hu-
manalivre, consciente do proprio valor de realidade espiritua” (p. 7). O
individuo que se educa adquire umasempre “mais clarae mais compre-
ensiva consciénciade si” (ibidem). Somente o0 homem pode iniciar um
processo similar, dado que, navisdo antropocéntrica que sempre guiou e
guia os tedricos da educacdo, ele s pode ser pessoa concebida sempre
como fim e nuncacomo meio (p. 8).

A obra educativa, que tende a “elevar os outros aquele nivel de
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perfeicdo que acreditamos ser digno da nobreza da natureza humana’

(ibidem), ou seja, iluminar a sua razéo com aluz da verdade e os seus
coragfes com os valores do espirito, € imparcial. Ela diz respeito a
pessoa como um todo, ja que educando o seu espirito educa-se também
0 Seu corpo; diz respeito a toda atividade humana e dura por toda vida
porque tende a perseguir um ideal de perfeicéo, do qual santos e heréis
s80 0s model os mai s préximos e que ndo pode nunca ser atingido. Para
iniciar tal busca, a educacdo se faz necessariamente “comércio de al-

mas, compenetracdes de espiritos” (p. 10), in primis aguele do educa-

dor e do educando os quais participam, ambos, do esforco de educar-se.
O ideal de perfeicdo do mestre e do educando coincidem porque o edu-
cando toma-0 como seu, conscientemente, e o persegue em plenaliber-
dade com a participagdo do mestre. Por isso a educagéo é exercicio da
liberdade, “exercicio que € disciplinainterior e ndo acimulo indtil de
regras externas’ (p. 11). Esta exaltacéo daliberdade acaba, depois, por
anular-se, no momento em que se afirma, com passagens de claro cunho
idealista que o espiritualismo catélico faz seu, que “o educando deve
traduzir em si aobrado mestre, de modo que a suavontade de se educar
e aguela do mestre de educar, tornem-se uma vontade Unica” (ibidem).

S&o conclusdes como estas, por outro lado carregadas de notével ambi-
guidade, que definitivamente conseguem fazer conciliar umaidéia de
educacdo que quer se apresentar como caracterizada pela liberdade e
pelaconsciéncia, pelo esforco detender ao ideal de aperfeicoamento em
comunh&o com os outros, com ainstrumentalizac&o efetiva da mesma
educacdo no final do Estado fascista, acujadoutrinasefaz referénciae
se comentaem apéndice.

Com rel agdo apedagogia, € definidacomo ateoriaque determinando
osfins e os métodos, estabel ece e organiza a atividade educativa. Neste
sentido a pedagogia, como teoria da educagdo, ndo € sendo filosofia,
“ou melhor, é reflexdo filosdfica sobre 0 momento educativo” (p. 13).
Portanto, a pedagogia é filosofia mesmo ndo se resolvendo “sic et
simpliciter na filosofia” (ibidem). Com estas defini¢Oes répidas e pe-
remptorias, que esclarecem pouco ou nada e que sdo de qualquer forma
insuficientes para abordar a histéria de alguma coisa que ndo se conse-
guiu claramente abranger, conclui-se a Introducdo. Como se vé, elanéo
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toca absolutamente o problemadaidéia de Europa. Nao obstante, lanca
as premissas negativas afim de que os leitores paraguem o livro se diri-
ge, os aunos dos Institutos de Magistério, ndo possam formar para s,
entre outras, uma idéia de Europa a partir de uma concepcéo légica e
argumentada da educagdo e da pedagogia. Se houver, e éisso que procu-
raremos ver, elaserdvei culada através de outras dimensdes, culturais no
sentido geral, politicas, de opiniéo, filosoficas também, mas ndo, certa-
mente, educativas e pedagdgicas.

4. A civilizagcdo como civilizacéo cristd, melhor se
também italiana

Teminicio, entdo, o excursus historico e filosofico-pedagdgico atra-
vés dos séculos a partir da educagéo na antiga Grécia. Nao € o caso de
considerar em detalhe as varias passagens interpretativas que Sciacca
realiza ao apresentar, ndo obstante com forte acentuacdo dos aspectos
filosdficos, as vérias fases da primeira parte (“A idade antiga’) e da
segunda (“ A idade cristd e aldade Média’).

E suficiente notar um aspecto que se revelafundamental porque é a
chaveinterpretativadetodo o volume e do qual nasce umaforte contradi-
¢80 que o autor ndo saberesolver ou daqual, talvez, ndo estejaconscien-
te. Trata-se daforte énfase com aqual Sciacca evidenciaa contribuicdo
inovadora e, eu diria, regeneradora da cultura e da sociedade como um
todo, do Cristianismo nas suas duas componentes, dereligido e defiloso-
fia(Revelacdo). O Cristianismo, efetuando a passagem do intel ectualismo
ao voluntarismo (p. 144), representa a descoberta do “ homem como ob-
jeto livre, isto €, como objeto mora” (p. 147) que encontra no amor o
fundamento de si proprio edetodaarealidade. Um amor que, sustentado
pelafé em Cristo e pelaesperancada chegada do reino de Deus (p. 146),
leva o homem a comunh&o com todos 0s outros seres do universo numa
inspiracdo de ativa fraternidade.

Umavez fixados estes parametros, Sciaccatem em maosum instru-
mento de aferi¢do para avaliar os progressos da civilizagdo humana,
gue como tal ndo podera ser outra sendo acivilizacdo cristd. Cumpre-se
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umaoperacdo que revelajaplenamente acontradi ¢do de usar um princi-
pio queigualaeirmanaos homens como momento de discriminagéo dos
préprios homens e do seu pensamento que, de qualquer forma, mesmo
no assunto religioso-cristéo do autor, € sempre uma manifestacéo de
Deus.

A idéia ecuménica do Cristianismo poderia dar o tom, exatamente,
na definicao de uma concepcdo de colaboracdo e de confronto dial ético
entre todos os povos da Terra e, portanto, da prépria Europa no espirito
detoleranciae de fraternidade. N&o €isso que ocorre, dado que o autor
se serve daidéa cristé para procurar, ndo sem umavontade de naciona-
lismo, o fio condutor dos tracos de progresso da civilizagdo. Assim, a
valorizagdo do Humanismo e do Renascimento éfeita sobretudo sobrea
base de um revigorado espirito cristéo que resgata a cultura do pantano
intelectualista no qual tinha se atolado a Escoléastica tardia que, com o
scotismo e, especia mente 0 occamismo “umavez excluidaapossibilida
de, mesmo limitada, de umajustificagéo racional do contelido dafé[...]
esgota-se em discussdes dial éticas e em sutil ezas sofisticas, em um | abi-
rinto de problemasiniteiseirrisorios’ (pp. 222-223). O Humanismo eo
Renascimento, apresentados em continuidade com a Escol astica sobre-
tudo pelo espirito cristdo que os anima, Sao Vistos por Sciacca como 0s
“séculos de gléria da civilizaggo italiand’, ou segja, “como um dos mo-
mentos mais exuberantes e fecundos do caminho da civilizagdo cristd,
gue é anossaverdadeiracivilizacdo” (p. 232). Praticamente a contribui-
¢do cultural do resto da Europa € colocada entre parénteses e, principal -
mente, Nndo sO é minimizada, mas vista de modo negativo justamente
porgue ndo é crista, catdlica e romana, como ada Reforma.

Humanismo e Renascimento sdo apresentados, portanto, como fend-
menosrefinadamenteitalianos, separados da Reforma protestante consi-
derada um movimento substancialmente anti-humanista e, portanto,
em tudo culturalmente inferior. Escreve Sciacca: “ Renascimento e Re-
forma protestante sdo dois movimentos antitéticos. N&o tém em comum
nem mesmo o comportamento de revoltacontrao principio de autoridade
e de libertagdo dainvestigaco de sua submissdo ateologia. Defato[...]
0 Renascimento reivindicaaliberdade dainvestigacdo ndo contraaauto-
ridade teol 6gicamas, mais quetudo, contraaautoridade aristotélicaeem
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nome da disting&o entre ciéncia e teologia (ja consolidada por S. Tomas)
e nado de discrepanciaentre ciéncia e teologiacom vantagem [ ...] deuma
e de outra. Portanto, o assim chamado individualismo do Renascimento
ndo tem nada a ver com o individualismo da Reforma, a qual com o
principio do livre exame e arevolta aberta contraalgreja, nega a essén-
ciado Cristianismo e rompe com aquelaldade Média, daqual, ao invés,
0 Renascimento € uma continuacdo e um aprofundamento. Além disso, a
Reforma, tendo se constituido em religido positiva, é obrigadaacristali-
zar-se nas férmulas dogméti cas luteranas, isto €, numaescol &stica piora-
da[...] Especulativamente a Reformaéinferior ao Renascimento[...] No
obscuro misticismo protestante, que nega o valor da pessoa humana e
nega a santafecundidade das obras|...] perverte aquelejubiloso Cristia-
nismo que é proprio do Renascimento e que se exprime naativaconquis-
ta do Reino de Deus, na exatacdo da acdo guiada pela boa vontade,
atenua-se o impulso em direcdo ao infinito e ao amor pelo belo, pelo bom,
pelascoisas. A Reformaperdeu aquilo que hade maisfecundo na prega-
¢a0 de Jesus e desemboca numavisdo pessimistague condenao homeme
anatureza’ (pp. 233-235, passim).

Com excegdo dainterpretacdo forcadae, de qual quer modo, apodictica,
nao argumentada, apresenta-se uma visao ndo sO contraposta, mas que
classifica os dois pdlos em questdo como inferiores e superiores sem
justificativa e que quer somente enfatizar, com um forte sopro naciona-
lista de fundo catdlico, o papel fundamental daltélia. Papel fundamen-
tal que a Itélia mostrar4 também no dar vida ao movimento da
Contra-reforma cat6lica, continuadora “do espirito do Renascimento”
e, contra“ o individualismo e o subjetivismo da Reforma protestante”,
empenhada*“ narestauragdo [ ...] daguelesvalores éticos e religiosos que
tornam possivel avidaunida’ (p. 254). Estetom nacionalistaéreproposto
na opinido sobre Maquiavel, considerado um pensador de forte dimen-
s40 éticaquando lido pel o &nguloitaliano, e ao contrério, como teorizador
[...] dainfamiae damalvadezapolitica’ (p. 244) selido, como o &, pelo
angulo europeu.

E muito clara a intenc&o de reivindicar uma natural |egitimidade
interpretativaitalianaem relacdo amavontade que os europeus demons-
tram em relacdo a nos.
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O Humanismo e o Renascimento séo fendmenos culturais principal -
mente italianos: “Na filosofia fora da Itdlia, ndo h& nada que possa ser,
mesmo delonge, aelescomparado” (p. 265). Deste &ngulo, ndo se admi-
rague se declare com absol utadecisio que“ Galilei endo Bacon €, assim,
o verdadeiro fundador daciénciamoderna’ (p. 265). Todo o pensamento
moderno, aliés, continua Sciacca, “ nasce com 0 Renascimento italiano e
dele obtém os seus desenvolvimentos® (ibidem).

O proprio Erasmo néo apresenta, navisao de Sciacca, um pensamen-
to educativo “ muito original em comparacdo com agquel e dos nossos me-
Ihoreshumanistas’ (p. 277). Sem falar do Humanismo alemé&o que, como
se viu, partia de premissas “ruins’, ndo fosse outro, para a nulla vis
humanista de L utero e bastante escassa de M elanchthon, e portanto des-
tinado a ser efémero (ibidem).

Estas afirmacfes apodicticas de tom nacionalista ndo parecem, cer-
tamente, as melhores premissas, ndo somente paraformar umaidéia po-
sitiva de Europa, mas para considerar a contribuic¢&o que o0s seus varios
paises deram para o desenvolvimento do pensamento.

Passadas de modo rapido e geral (cinco paginas escassas) as propos-
tas de reforma educativa de Rabel ais e de Montaigne, assim como aque-
las da Reforma protestante da qual o autor ndo pode deixar de observar
alguns resultados decisivos como auniversalidade dainstrucéo elemen-
tar e o legitimo dever do Estado de encarregar-se dainstrugdo do povo
(p. 282), Sciacca dedica cinco paginas inteiras para “a obra educativa
da Contra-reforma’ enaltecendo a obra dos Jesuitas para quem “a obe-
diénciaabsoluta, amortificacdo de si préprio, compreendidas ndo como
devocdo exterior ou preguica espiritual, mas como disciplina interna,
sdo também el as afirmagdes de personalidade e, como tais, educativas’
(p. 286). Certamente o ideal de umaeducacdo uniformizadorae caracte-
rizadora, aquelas que importavam na Europa da época, renova ailusdo
de umaunidade cristd no mundo ocidental. 1lusdo porque o projeto dizia
respeito somente aos poderosos, excluindo sistematicamente as classes
pobres e, sobretudo, porque se trata da contemplacéo de uma unidade
como uniformidade sob a égide ética e politica do catolicismo, e néo
como orquestracéo dadiversidade.
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5. Do Historicismo de Vico ao Anti-historicismo
[luminista

A andlise continua sem grandes problemas particul ares, ou sgja, aco-
modando-se mais ou menos nos lugares comuns e “ afogando” as consi-
deracOes pedagdgicas nas andli ses dasidéiasfil osoficas dos varios autores
sem se dedicar a uma reflex@o sobre as conseqiiéncias educativas, até
GiambattistaVico. O pensador napolitano é apresentado, mesmo quein-
diretamente, como precursor do atualismo estaddlatragentiliano. E este,
deresto, 0" resultado degranderelevo” (p. 384) aquechegao historicismo
deVico segundo Sciaccaque, assim fazendo, pretenderealizar duasope-
ragoes numa so: exaltar a forca especulativa do pensador italiano e, ao
mesmo tempo, indicar que as nagBes civilizadas mais présperas sio aquel as
governadas com espirito totalitério. Esta é, de fato, averdadeiraindica-
¢do que resultade Vico. Escreve Sciacca: “O individualismo cartesiano
gue, levado as suas conseqiiéncias se concluirdna Revolucéo Francesa, €
abandonado e substituido pelo principio da formagéo da personalidade
humana dentro da vida do Estado. O homem obedecendo a autoridade,
obedece a sua mais profunda humanidade e realiza a sua liberdade”
(ibidem).

E assim, sob umadial éticadasidéas, organizam-se nagdes democra
ticas e liberais como Franga e Inglaterra, que procuram inspirar a sua
conduta nos principios da Revolugdo Francesa ou da Carta Magna e da
Gloriosa Revolugdo. O verdadeiro Estado civilizado, moderno, desen-
volvido e forte é aquele inspirado na autoridade e no totalitarismo. A
idéia de Europa que dialoga e interage, ao invés de discordar entre si e
uniformizar-se, estafortemente comprometida. Nestalinha, e aqui o0 au-
tor demonstra certamente coeréncia, tem origem uma desval orizacéo de
todo o periodo iluminista considerado anti-historicista, individuaista e
contra a autoridade da tradicéo representada pelo Estado e pela Igreja.
“Q principio daautoridade — escreve Sciacca— era substituido por aque-
ledo individualismo, do individuo como centro detodaavidasocial. Os
iluministas, deste modo, exatamente paratornar o individuo independen-
te, submetiam-no a sua prépria natureza e o reduziam a um dos tantos
anéisdaengrenagem mecéanicadavidasocial. Oindividuo, livre daauto-
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ridade do Estado e dalgreja, tornava-se escravo das cegas einfrangiveis
leisquegovernam avidahumana. Além disso, arrancado de suaconcretude
e colocado contraahistoria, anulava-se em umaabstracdo. E o iluminismo
processa a histéria. Todas as formas de organizacdo socia e politica, as
ingtitui gdes econdmicas ejuridicas, ascrengasreligiosas consagradas pela
tradicdo e que constituem o contetido da histéria so submetidas a uma
implacavel revisdo critica, que deve liberar a humanidade do estorvo do
passado e constituir umanova ordem, que traga perfeicéo e felicidade &
sociedade. Osiluministas com o seu anti-historicismo, perdiam devistaa
legitimidade e aforcavivadaquilo que é historicamentereal [...] Assim,
este movimento, principal mente naFranca, preparaaverdadeiraruptura
com ahistéria: a Revolugdo que conclui tragicamente, entretorrentes de
sangue e esplendores de armas, aidade dasluzes’ (pp. 387-388, passim).
O movimento cultural, ao qual recorre alibertacdo dos povos do absolu-
tismo déspotaeirracional, eatravésdo qual terainicio apossibilidade de
organizar a Europa politica e socialmente, de modo menos mesquinho e
miope que aguel e imposto pelos governos de familias das dinastias rei-
nantes, é tachado sem meios termos, sem nenhuma cautela e discerni-
mento, como furiosa e brutal iconoclastia destinada somente afechar-se
de maneiratruculenta e desastrosa.

Asiniciativas filantropicas afavor da escola, dalaicizac8o da esco-
la, dadifusio dainstrucdo ao povo sdo registradas sem muitainsisténcia
ou limitando-se acomentar que elas eram fruto de umatensdo utilitarista
gue caracterizatodo o Iluminismo.

Comrelacdo ao [luminismo italiano, menciona-se Antonio Genovese
e Filangieri, o primeiro movido mais pelo “sentido de concretude e de
realismo” (p. 413) e 0 segundo pela “abstraco racionalista’ (ibidem),
mas merecedores de mencao porque em ambos“ évivo|...] o conceito do
interesse do Estado maisquedo direito doindividuo” (ibidem) que, toda-
via, diferentemente de queindicava Rousseau, deve ser educado primeiro
como cidaddo e depois como homem (ibidem). Finalmente, aformulacéo
educativa“realistae anti-humanista’ do Iluminismo (p. 416), que com o
Filantropismo, haviainfluenciado também a Alemanha, “logo reagiraa
pedagogiado Romantismo” (ibidem).

O “intervalo” kantiano, ao qual sdo dedicadas trinta paginas e das
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quais uma é para mencionar rapidamente os “corol arios pedagogicos’,
permite a Sciacca“ lancar-se” num terreno que o mantém, como filésofo
e historiador dafilosofia, mais coerente.

Além darapidamencéo aRousseau “ semprelembrado com origina-
lidade” (p. 449) e daimporténcia dada a Kant pelaformacio autbnoma
da pessoa que esta consciente de subordinar os seus atos “alei do dever
gue coincide com a liberdade” (ibidem), ndo se acrescenta mais nada.
Nada, por exemplo, sobre os problemas da paz, sobre aquel es daautono-
mia da propria pedagogia, sobre as tensdes cosmopolita e racionalista
gue agitaram profundamente a reflexdo kantiana com uma inspiracéo
gue quer ser verdadeiramente de ambito europeu e mundial pelasuamen-
sagem educativa de alta especulacdo moral paraum eu que tende acolo-
car-se como o verdadeiro legislador de si proprio.

Em resumo, ndo se entende, absol utamente, que o Iluminismo ndo se
concluia somente na revolucéo e no sangue das guerras napolednicas
(p. 451), mastambém no grande esforco do criticismo kantiano quetenta
superar os limites do mecanicismo naturalistico intrinsecos a corrente
iluministae que, em grande parte, acabou por ser destorcido peloidealis-
mo romantico do periodo oitocentistaa eméo.

6. O Idealismo e o Espiritualismo do Periodo
Oitocentista

O cosmopolitismo kantiano foi transformado em potente estimulo
ao nacionalismo; aquilo que em Kant é purametodol ogia, funcdo, como
0 “Eu penso”, transforma-se, no idealismo, em Ente metafisico criador
gue ndo possui mais dualismos porque tudo se resolve no Espirito ab-
soluto. As portas estéo agora escancaradas para a unificagdo forcada,
paraaeliminacdo das dif erencas entre nimeno e fendbmeno, entre sujei-
to e objeto, entre natureza e espirito: 0s dois momentos coincidem uma
vez que o Absoluto é a unica nascente da atividade consciente. O deter-
se sobre estes aspectos, interpretando-os ndo s como mecanismos, e
especul ativos, mas como modalidades de interpretaces da historia hu-
mana e como verdadeiras solucdes da convivéncia politica, ndo permi-
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te, certamente, ressaltar a possibilidade de se formar umaimagem de
Europa gque se liberte dahomogenei zacdo imposta por forcade um tota-
litarismo imperante. N&o é a Europa das nagdes que surge, mas sim
aquela submetida ao dominio de uma nagéo, agquela mais forte e mais
organizada ainduzir a vontade de todos para que coincida com ainsti-
tuicéo ou as institui¢des que encarnam o Espirito absoluto ou no qual
ele se encarna.

Nao entro no mérito das andlises de Pestalozzi ou de Froebel, de
Schopenhauer e de Herbart porque, além de comentar ainterpretacéo que
Sciaccafaz deles— umainterpretacdo, por outro lado, que ndo tem nada
de origina — ndo me parece que evogue nenhum aspecto relacionado
diretaou indiretamente aidéia eimagem de Europa, se ndo pelo aspecto
negativo — mais acima ressaltado como lacuna geral — de ignorar qual-
guer contextualizacdo historica das idéias dos autores citados.

Detenho-me, ao contrério, no capitulo dedicado ao “Espiritualismo
italiano” que Sciacca vé como portador de “um novo sopro de vida na
nossamilenar civilizaggo romano-catolica’ (p. 496). Partindo deste pres-
suposto, Sciacca se lanca em afirmagfes tais como “ 0s nossos grandes
espiritualistas do Risorgimento iluminam, com uma luz ideal, todo o
movimento do pensamento europeu” (ibidem). Além deentrar no mérito
de tal dimenso, talvez procurando apurar realmente quanto do pensa-
mento dos espiritualistasitalianostenhainfluenciado o pensamento euro-
peu e, até mesmo quanto dele foi conhecido na Europa, parece-me gque
afirmagdes como estas acima citadas s&o pouco cautel osas, ditadas prin-
cipalmente por uma alta dose de chauvinismo e, igualmente, por uma
vontade deinjetalas nosjovensleitores contraqual quer esforco no senti-
do de orientar visdes mais abertas e européias.

As grandes afirmagfes com relacdo a secular tensdo da peninsula
por causa da unificacgo numa pétriaindependente e autbnoma que ani-
mam os escritos dos pensadores aqui considerados, e de modo mais exa
gerado os escritos de Gioberti, teriam necessidade daguela precisa
contextualizacdo histérico-politica, que mencionel acima, e ndo de co-
mentarios genéricas, sob 0 aspecto critico, mas* venenosos’ do ponto de
vistanacionalista. “ Eles—escreve Sciaccareferindo-se aosespiritualistas —
apelam sempre paraumafé éticaereligiosaque, paraalém das negacbes
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desagregantes, une os homens, suditos e cidaddos da mesma Patria, mi-
nistros do mesmo Deus, obedientes aos mesmosideais’ (p. 497). Como
se vé estamos diante de um tipo de pensamento que tende ao misticismo
e bastante confuso, mas sem divida impregnado de nacionalismo. E
Sciacca exagera ainda na dose, admitindo, sem acrescentar nenhuma
nota critica, conceitos de destino nacional, de missdes que a Itdlia deve
cumprir como €eleita pela providéncia entre as outras nagdes européias.
“Todo povo, e mais que qualquer outro, 0 povo italiano — continua o
NOSso autor sem hesitar —, possui energias nacionais vitais, as quais é
necessario potencializar para a sua sempre maior grandeza e para que
cumpraa missao gque lhe esta reservada no conjunto da histéria univer-
sal” (ibidem). N&o se pode deixar de refletir sobre o fato que a sempre
maior grandeza de um povo aumentao perigo de que esta sejaalcancada
em detrimento da grandeza de outros povos que, por suavez, tentardo a
mesma operacdo em nome de umamissdo dadaaeles pelaHistoria, por
Deus, pela providéncia ou por guem quer que seja. Nesta perigosa
escalation a convivéncia na Europa — mas também no mundo — com-
preendida simplesmente como “ expressao geografica’ ndo sugere outra
coisa sendo a idéia de uma luta constante, as vezes latente e as vezes
manifesta, detodos e contratodos, e ndo, € certo, de uma pacificaconvi-
vénciaque sabe crescer e sefortalecer buscando motivacdo e energiano
encontro dial ético das diferencas e criando um climade colaboracéo ede
tolerancia ativa que alimenta a educacdo, nutrindo-se dela por suavez.
A “tirada’ nacionalista-patrioteira que Sciacca coloca como con-
clusdo do primeiro parégrafo deste capitulo ndo parece realmentetal a
ponto de estimular a pensar hos termos acima expostos. Ela, por outro
lado, na sua pirotecnia retorica ndo desprovida de efeito, mas nem
tampouco de confusdo, € um testemunho esclarecedor das dificuldades
em definir umaclara concepcao educativae, a0 mesmo tempo, davonta-
de de avancar defendendo-se atrés do comentario aos espiritualistas,
dos distinguo em relacéo ao aval que o idealismo estadolatra gentilico
havia dado ao totalitarismo fascista. Trata-se de uma pagina que vale a
penareferir inteiramente, mesmo porque parece que Sciaccaausacomo
manifesto para sintetizar as linhas basicas da uni&o entre catolicismo e
fascismo. Portanto, ndo obstante o fato do autor comentar, aparente-
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mente, 0 espiritualismo, evidentemente olhando bem além, néo por aca-
SO — mesmo com uma evidente anti-historicidade — usa tout-court a ex-
presséo “ o pensamento italiano”. Assim, de fato escreve:

O pensamento italiano aceita 0 conceito orgénico da sociedade e do Esta-
do contra o individualismo da Revolucdo Francesa, mas sem degenerar na
estadolatria de Hegel: considera o Estado como soberania ética e agente em
todos os aspectos da vida nacional contra a doutrina liberal do Estado au-
sente e mal necessario, mas coloca a soberania e o contetido ético do Estado
na dependéncia de um mundo mora que transcende qualquer Estado, por-
que transcende a histéria, mesmo operando no Estado e na Histéria dos
povos: renuncia ao anti-historicismo iluminista, mas rejeita o conceito da
Histéria como Deus terreno e Unico, conceito que acaba por negar a propria
histéria: faz seu o principio daliberdade do homem e do cidad&o, mas evita
confundir aliberdade como arbitrio do individuo ou com a absol uta autono-
mia da vontade, isto € com uma liberdade que ndo é propria do homem;
rejeita o principio da ordem natural que necessariamente dirige o homem e
as Coisas com um mecanismo que exclui todafinalidade, assim como rejeita
a concepcao dialética desta ordem, a qual ndo o nega, absolutamente, como
tal, mesmo se lhe da um novo significado dindmico e instaura, no lugar de
uma concepgdo mecanica da natureza humana e fisica, uma concepcéo
finalista, na qual a histéria se torna realizagdo de ideais eternos de verdade
e de bem e ndo luta de formas histéricas que se destroem reciprocamente, e
a necessidade mecanica € um mundo iluminado pela Providéncia divina:
rejeita ainda, com o conceito da ordem natural, outro a ele ligado, do homo
oeconomicus, substituindo-o pelo conceito de homem objeto espiritual que
se serve das necessidades econdmicas como meio para a realizacdo de fins
morais, religiosos e politicos [pp. 499-500].

7. Do Positivismo a Contemporaneidade
Depoisde uma panoramica, pragméticae, por muitos aspectos, fraca

e, maisainda, de caréter recognitivo sobre a pedagogiado Risorgimento,
Sciacca examina o discurso sobre o Positivismo que — e ndo poderia ser
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de outro modo dados os viscerai s pressupostos anti-iluministas do nosso
autor — étachado de grave confusdo eincoeréncia. Ele, defato, “ cometeu
o erro de confundir, sempre, filosofia e ciéncia, mundo humano e mundo
fisico, espirito e matériae defazer, ndo raramente, péssimaciénciasobre
a base de pressupostos filosoficos e péssima filosofia sobre a base de
pressupostos cientificos|...] Também em pedagogia o positivismo (mais
uma forma mentis que uma doutrinafilosofica) foi levado a umaforma
de naturalismo, que quase sempre despreza aimportancia educativados
valoresideais e desconhece aprofundadiferencaentre o desenvolvimen-
to espiritual e o processo de formagdo fisica’ (pp. 532-533, passim).

N&o obstante este péssimo juizo geral, Sciacca salva (bondade sual)
do naufragio o positivismo italiano, pelo menos o filoséfico, umavez que
“o cientifico dos bidlogos, psicélogos, fisicos, médicos, etc. [...] € um
misto de ciéncia e de filosofia, ou sgja, nem ciéncia nem filosofia, mas
muitas vezes um conjunto de grosserias’ (p. 541). O positivismo fil osofi-
€0, ao contrério, “tem um sentido especul ativo dos problemas fil oséficos
e pedagdgi cos quefa tatambém nos mai ores representantes do positivismo
estrangeiro. Na Itélia, de resto — prossegue Sciacca procurando ligar o
nosso positivismo a Galilel — ele ndo é um movimento de importacéo”
(pp. 541-542). Resta, de qualquer forma, o fato que, também o0 nosso
positivismo — para o qual se acena brevemente a Ardigo e Gabelli — a
idéiafinal étotalmente liquidante, definindo-o somente como “aexpres-
s80 de uma época da nossa historia’.

O capitulo seguinte, dedicado a*“ O pensamento contemporaneo”, é
um rpido panorama sobre a filosofia do inicio do século XX: em seis
paginas e meia se esgota“ 0 pensamento alemao” (duas péginas), “ o pen-
samento francés” (trés paginas e meia) e “ o pensamento anglo-america
no” (umapaging). Para“afilosofiaitaliana’, porém, sdo concedidas dez
paginas, das quais quatro e meia sdo para Croce e trés para Gentile.
Somente uma pagina é dedicada a dimensdo educativa, mas com uma
exposi ¢cdo muito cadtica e formal mente pouco feliz como se deduz deste
trecho: “A a¢&o do educador é realmente educativaquando o educando se
reconhece naquele: a educacéo é auto-educacdo. O objeto do educador
ndo é a crianga como um ser da humanidade, nem € sujeito da crianga o
mestre, como um ser no qual estainstauradatoda a humanidade. Todo o
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saber se reduz & unidade do processo criador que coincide com aforma-
¢do moral da personalidade. Filosofia, pedagogia e ética formam uma
unidade no ato concreto daeducacdo” (p. 564). Ndo setratamaisaqui de
sugerir ou ndo umaidéiapositivade Europa, mas de um escrito realmen-
teinfeliz que ndo consegue comunicar sendo obscuridade.

O volume compreende depois, umaparte V (A atividade do espirito
e 0s seus momentos) subdivididaemtrés capitulos. O primeiro, intitulado
“A filosofiae os seus problemas’, expde aconcepcao filosdficado autor,
impregnada de espiritualismo que tende aidentificar apropriainstancia
metafisicaque unefilosofiaereligido, com um complemento postico so-
bre a“metodologia educativa’ de pouco mais de duas paginas nas quais
se ressadlta que a metodologia educativa “ndo é um sistema de regras
impostas de foraaconsciénciado educador”, mas* estudo do processo de
espontanea formagao do espirito” (pp. 585-586, passim). No todo trata-
se de paginas muito imprecisas porque sdo, geralmente, desprovidas de
gualquer argumentacdo. Pode parecer também que, para os propdsitos
do discurso aqui em questdo, ou seja, aidéade Europa, causassem pou-
co dano. No caso especifico é verdadeiro, certamente. Mas ndo o € do
ponto de vistageral; se pensamos que a construcao de alguma coisaque
valha a pena ser vivida, como acredito que possa ser considerada afor-
macdo de uma concepcdo positiva, ou seja, harmdnica e colaborativa,
pacifica e aberta para a formac&o racional e democrética de todos, da
Europa, sdo necessarias continuas e claras sugestdes para se meditar de
modo sempre mais complexo e profundo, e ndo, certamente, retéricas
enfumagadas ou afirmagdes ou convicgdes expressas de modo apodictico.

O segundo capitulo é dedicado a“A formagdo do homem no Esta-
do fascista’ onde sdo comentadas, em parégrafos pobres e referéncias
a “Doutrina fascista’ inserida no apéndice, as retumbantes afirmactes
sobre um Estado que rejeita com forga o liberalismo e o socialismo,
gue se coloca “ espiritualisticamente” acima de todos os cidaddos, que
ndo admite nadaalém de si, e que se colocacomo Estado forte e autorita
rio e que promove exclusivamente uma educagdo nacional. A conclusio
com relacdo a umaidéia de Europa ndo poderia ser mais clara.

O terceiro capitulo, “Acenos sobre a literatura infantil”, esgota-se
em cinco paginasque selimitam aressaltar queolivro, por ser um verda-



94 revistabrasileirade histériadaeducagdo n°1  jan./jun. 2001

deirolivro educativo paracriangas, ndo deve ser “ exteriormente pedago-
gico”, mas uma verdadeira obra de arte (p. 596). E lista, rapidamente,
umasucessdo de autores delivros (evidentemente entendidos como obras
dearte!) paraainfancia, dentre os quais somente dois estrangeiros. Defoe
e Verne. Também para este capitul o vale quanto foi dito parao primeiro,
com o0 agravante de que o inexperiente leitor poderiater aimpresséo de
gue as outras nacdes fossem totalmente estranhas a producéo de livros
paraainfancia, tesouro e produto quase que exclusivo da Itdliafascista.

O volume conclui-se com um apéndice que traz, obrigatoriamente,
“A doutrina do Fascismo de Benito Mussolini”. N& me aprofundo em
nenhum comentério, dado que néo € nada além de uma parte postica do
livro, cujaresponsabilidade ndo deve ser atribuida ao seu autor. Limito-
me a constatar a sua presenca e a observar quao pouco, com sua visio
totalitaria e absolutista do Estado que marginaliza ou sufoca e que, de
gualquer modo, ndo admite diversidade e contrastes, poderia servir para
aformacdo educativaem gera e, em particular, paradar umaidéia posi-
tiva de Europa.

8. Considerac¢des Conclusivas

No todo, para concluir, aimagem de Europa que resulta de um tal
manual é aguelade umasimples expressao geografica, repleta de nacoes
que, mesmo tendo exprimido ou podendo exprimir idéias e conceitos so-
bre o problema educativo, ndo conseguiram fazé-lo e ndo o fazem téo
bem quanto altdlia, que é o verdadeiro berco dacivilizagdo, compreendi-
da como civilizagdo cristd. Asidéas nascidas na peninsula sdo sempre
boas e vigorosas e serviram aos outros povos para que Crescessem e se
desenvolvessem. Quando (as vezes acontece ou aconteceu) também alté&
liateve que retomar reflexdes e sugestbes que surgiram em outros luga-
res, foi capaz ndo somente de reelaboré-lasdeformaorigina, mastambém
dereuni-lascomo jahaviaexprimido eamadurecido anteriormente aponto
de saber colher amelhor parte.

Além disso, ndo poderia ser diferente, dado que altdliaé o berco da
civilizacao crista e aProvidénciaatribuiu-lhe umamissdo acumprir que,
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substancialmente, € aquela de se tornar sempre maior e mais potente.
Nestaempresao Fascismo é um formidavel eindispensavel aliado. Inspi-
rado numa visdo espiritualista da sociedade e do mundo, ele persegue,
com forca e decisdo, o fortalecimento constante do povo italiano. Por
isso 0 Estado n&o pode permitir ser perturbado, nesta sua alta funcéo
missiondria, por partidos e sindicatos que exprimam discordancias ou
entraves. Tudo deve retornar ao interior do Estado que, Unico, atua para
0 bem e aprosperidade daltdlia col ocando-se contratudo e contratodos,
individuos, associacfes ou nagles, que se cologuem como freios para o
alcance do seu objetivo.

Também aeducacgdo, portanto, devefazer parte néo somente do Esta-
do, mas seguir as mesmas finalidades que ele se propbe. Deve ser uma
educacdo nacional. Nessa perspectiva, aidéiade Europando pode susci-
tar sendo aimagem de competitividade e de perigo. Aquilo que contae
aquilo que deve ser educado é aconsciéncia, inteiramente provincianano
seu mesquinho nacionalismo de serem cidaddos italianos, a nagdo mais
civilizada da Europa.



