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Resumo: Neste trabalho,por meio da analise de livros
publicados entre 1986 e 2003, apresenta-se um balango da
historiografia do ensino profissional paulista. Foram examinados
os conteudos referentes ao periodo de meados de 1880 a meados
de 1940 a fim de verificar como se relaciona a producdo sobre a
histéria do ensino profissional com a da Histéria da Educacio.
Apesar da forte relac@o entre as caracteristicas das duas areas, na
historiografia do ensino profissional analisada ainda ndo houve a
renovacdo ocorrida na area da Histdria da Educacdo proveniente
das abordagens da Nova Historia Cultural. Tal aspecto pode ser
explicado, em parte, pela predominancia de analises baseadas
nas necessidades de qualificagdo para o desenvolvimento
industrial.
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A review on the historiography of professional
education in the state of Sao Paulo, Brazil, from

108

mid-1880 to mid-1940

Marcelo Rodrigues Conceigao

Abstract: A survey of the historiography of professional
education in the state of Sdo Paulo, Brazil, has been undertaken
by analyzing several books on the theme published between
1986 and 2003. The contents of books between mid-1880 and
mid-1940 have been examined to check how production on the
history of professional education is related to the History of
Education. In spite of the deep relationship between their
characteristics, the historiography of professional education
failed to experience the renewal that occurred in the area of the
History of Education derived from the New Cultural History.
This aspect may be partially due to the predominance of analysis
based on the qualification requirements for industrial
development.
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Balance sobre la historiografia de la ensefianza
profesional en Sao Paulo (mediados de 1880 a

mediados de 1940)

Marcelo Rodrigues Conceigao

Resumen: Este trabajo presenta un balance sobre Ia
historiografia de la ensefianza profesional en Sao Paulo, por
medio del analisis de libros publicados entre 1986 y 2003. A
partir del examen de los contenidos acerca del periodo que va de
mediados de 1880 a mediados de 1940, se busco verificar como
se relaciona la produccion sobre la historia de la ensefianza
profesional con la de la Historia de la Educacion. A pesar de la
fuerte relacion entre las caracteristicas presentadas, en la
historiografia de la ensefianza profesional analizada ain no hubo
la renovacion que ocurri6 en el area de la Historia de la
Educacion provenientes de los abordajes de la Nueva Historia
Cultural. Tal aspecto puede ser explicado, en parte, por el
predominio de analisis basados en las necesidades de
cualificacion para el desarrollo industrial.

Palabras clave: ensefianza profesional, historia de la educacion,
la historiografia, desarrollo industrial
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Introducdo

A historiografia do ensino profissional apresentada em livros
publicados nos anos de 1980, 1990 e 2000 ¢ o objeto central do presente
trabalho.Os livros que compdem o corpus da andlise sdo: Trabalhadores
urbanos e ensino profissional,escrito por Maria Alice Ribeiro, Coraly
Gara Caetano e Maria Lucia Caira Gitahy (1986a); A Escola Profissional
de Sdo Carlos, escrito por Ester Buffa e Paolo Nosella (1998); O ensino de
oficios nos primordios da industrializagao e O ensino profissional na
irradiacdo do industrialismo, escritos por Luiz Antonio Cunha (2000a,
2000b); Educagdo profissional no Brasil, escrito por Silvia Maria
Manfredi (2002) e 4 socializa¢do da for¢a de trabalho: instru¢do popular
e qualificagdo profissional no estado de Sdo Paulo (1873-1934), escrito
porCarmen Sylvia Vidigal Moraes (2003).

Tal selegdo tem algumas motivagdes. Uma delas € que, houve um
intervalo de 20 anossem a publicacdo de livros sobre a tematica. A ultima
delas tinha sido em 1969, com a obra Ensino médio e desenvolvimento,
escrita por Gouveia, Havighurst e Lourengo Filho. Ou seja, as referidas
obras foram selecionadas porque voltaram a abordar a tematica depois de
todo esse tempo. Além disso, os trabalhos foram publicados por editoras,
oque indicaa possibilidade de terem influenciado um modo
interpretativoda historia do ensino profissional, j& que se tornaram leituras
obrigatdrias para pesquisadores ou interessados na tematica.

O periodo escolhido para a analise das caracteristicas do ensino
profissional abrange de meados de 1880 a meados de 1940. Em primeiro
lugar, porque,em 1883, tinha sido criada uma das principais institui¢des de
ensino profissional, o Liceu de Artes e Oficios; em segundo, porque, na
década de 1940, foi implementado um conjunto de leis que visava
organizar o sistema de ensino brasileiro, aqui entendido como todos os
niveis, sob um padrao de legislagdo e funcionamento, do qual o ensino
profissional era parte integrante. Além disso, as obras escolhidas
apresentamdiscussdes importantessobre os processos de industrializacio e
urbanizagdo, bastante intensos no periodo sugerido.

A op¢ao por analisar as iniciativas de ensino profissional
desenvolvidas no estado de Sdo Paulo explica-se pela peculiaridade dessa
regido em relagdo as demais regioes do pais no periodo proposto. Ou seja,
esse era o local onde o desenvolvimento da economia e da industria, além
das demais instdncias e das relagdes sociais, apresentava maior
dinamismo, conforme destaca Cunha (2000a, p. 68):
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[...] o processo de industrializacdo apresentava uma tendéncia centripeta. Nao
s6 as novas fabricas tendiam a se localizar no Centro-Sul, especialmente Sao
Paulo, como, também, para 14 se transferiam atividades manufatureiras antes

desenvolvidas em diversas regides do pais.

A investigacdo sobre os conceitos e analises empreendidas pelos
autores selecionadosabrange os apontamentos sobre a historiografia da
educagdo brasileira nas décadas de 1970, 1980, 1990 ¢ o inicio dos anos
2000, periodo em que houve renovacdes sobre o modo de produgdo, os
temas, os conceitos e os referenciais tedrico-metodologicos trabalhados. O
objetivo ¢ verificar aproximacdes e distanciamentos entre as caracteristicas
da producao sobre a historia do ensino profissional e as da historiografia
da educacao brasileira.

Em relagdo ao significado de historiografia, Warde (1990) destaca
que o termo ¢ usado de modo indiscriminado: para indicar o conjunto de
obras de historia e/ou para se referir a um mapeamento, a um arrolamento
ou a qualquer maneira de ordenacdo dessas obras. Neste trabalho,
porhistoriografia entende-se o conjunto das obras sobre a historia,
especificamente as que, editadas entre os anos de 1986 e 2003, referem-se
ao ensino profissional paulista. Esse entendimento ¢ baseado no fato de
que: “Para o historiador impde-se a tarefa de, permanentemente,
movimentar-se entre um determinado conceito de Historia € o muito
ramificado conjunto de estudos historicos” (Warde, 1990, p. 4).

Assim, para essa tarefa, especialmente para o entendimento dos
trabalhos e da conformagdo da historiografia, ¢ preciso considerar um
suporte conceitual primordial: o ‘modo de producao das obras historicas’.
Esse modo de producdo, de acordo com Ferro (1989, p. 2), define-se “[...]
como as condi¢des que determinam a producdo e a natureza das obras
historicas, ou seja, quais sdo os temas por elas privilegiados, de que
maneira sao abordados, como esses dados evoluem através do tempo™.

A leitura dos titulos dos livros que compdem as fontes principais
desta pesquisa indicou que sao utilizados varios termos para se referir ao
ensino profissional:qualificagdo profissional, ensino de oficios, ensino
industrial, educagdo profissional etc. Entende-se por ensino profissional a
formagdo destinada a obten¢do de um oficio ou profissdo, desenvolvida de
forma independente ou integrada aos demais niveis de ensino, primario e
secundario, conforme expressdes dos anos delimitados para a analise. Os
termos que designam este ramo de ensino serdo utilizados de acordo com a
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versao dos autores dos trabalhos utilizados como fontes, ou seja, para o
periodo de interesse desta investigacdo ensino profissional ¢ o mais
utilizado.

Antes de apresentar os trabalhos considera-se importante destacar
que o desenvolvimento do conhecimento cientifico esta relacionado ao
momento de sua producdo, aos resultados atingidos e, posteriormente, a
critica aos resultados apresentados, sem a intengdo de desqualificar, mas
sim de contribuir para eventuais avancos da discussdo sobre a tematica.
Essa ¢ a intengdo ao se analisar a histéria do ensino profissional.

Os livros sobre a histéria do ensino profissional

O livro de Ribeiro et al. (1986a), Trabalhadores urbanos e ensino
profissional, contém trés monografias, cada uma realizada por uma autora.
As pesquisas foram desenvolvidas entre 1982 e 1984 no Departamento de
Historia da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), como parte do
projeto intitulado ‘Formacgdo do Trabalhador Assalariado’, agregado a
linha de pesquisa ‘Qualificagdo e Treinamento da Forca de Trabalho’. O
resultado foi publicado em livro pela Editora da Unicamp. A proposta,
segundo a coordenadora do projeto, Maria Alice Rosa Ribeiro et al.
(1986a), era abordar a qualificagdo como parte integrante do processo de
formagdo do trabalhador e de constru¢do do wurbano, ligado ao
desenvolvimento capitalista.

O trabalho de Carmen Sylvia Vidigal Moraes, A socializagdo da
forca de trabalho: instrugdo popular e qualifica¢do profissional no estado
de Sdo Paulo (1873-1934), é fruto da tese de doutorado apresentada ao
Departamento de Sociologia da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas (FFLCH) da Universidade de Sao Paulo (USP) em 1990. Foi
publicada em livro em 2003 pela Editora da Universidade Sao Francisco,
na série Historiografia do Centro de Documentagdo e Apoio a Pesquisa em
Historia da Educagdo (CDAPH). Portanto, a pesquisa foi realizada na
década de 1980. O objetivo do trabalho, segundo a autora (Moraes, 2003),
foi discutir a importancia da educagdo escolar, mais especificamente da
‘instrugdo popular’ destinada ao ensino profissional, como parte do
processo desocializagdo da forca de trabalho pelo capital, por meio da
comparagdo entre as iniciativas privadas e estatais de educacdo para o
trabalho.

O trabalho de Buffa e Nosella, 4 Escola Profissional de Sdo Carlos,
foi publicado pela Editora da Universidade de Sdo Carlos (EAUFSCar) em
1998 e faz parte do projeto de investigacdo dos autores sobre as
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institui¢des escolares da cidade de Sao Carlos, desenvolvido a partir de
1994. De acordo com Buffa e Nosella (1998, p. 23), a proposta foi analisar
“[...] como a industrializa¢do da regido influenciou a escolarizacdo e criou
sua propria escola [...]”, ou seja, analisar a relagdo entre politica
econdmica e politica educacional, o impacto da politica industrial e as leis
estaduais e nacionais sobre a escola e a vida da escola (atores,
organizacao, cotidiano, cultura).

O estudo de Luiz Antdnio Cunha®, O ensino de oficios nos
primordios da industrializag¢do, publicado em 2000, foi produzido entre
1998 e 1999 para o projeto de formagdo de formadores do Planfor
(Replanfor), ligado as politicas publicas de trabalho, emprego e geragao de
renda do Ministério do Trabalho e Emprego (MTE)® em parceria com a
Faculdade Latino-Americana de Ciéncias Sociais (Flacso), que publicou
os livros em parceria com a Editora da Unesp. No livro, foi
incorporadaparte dos resultados de pesquisasobre as escolas de aprendizes
artifices, por ele coordenada no Instituto de Estudos Avancados em
Educagao da Fundacao Getulio Vargas (IESAE)no final dos anos de 1970
até os anos de 1990.Cunha (2000a) analisou as instituigdes que ofereceram
cursos de ensino profissional a partir do final do século XIX, destacando a
importancia de trés processos que modificariam a estrutura social,
afetando as questdes educacionaise, portanto, a organizacdo do ensino
profissional: imigragdo estrangeira, urbanizagao e industrializagao.

A respeito de O ensino profissional na irradiagdo do industrialismo,
de 2000,Cunha revela queo estudo foi produzido em 1999, também para o
Replanfor. No livro, foram incorporadas partes de outros textos sobre o
tema: desde sua dissertacdo de mestrado sobre a reforma do ensino de 2°
grau®, produzida em 1972, até uma conferéncia proferida em 1977 na
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e que era parte do
concurso para professor titular de educagdo brasileira. Isso significa que
grande parte do trabalho foi produzida na década de 1970. Oautor (Cunha,
2000b) discutiuo ensino profissional para a formagao da forca de trabalho
industrial ¢ manufatureira, por suas caracteristicas proprias e por receber

H4 um terceiro livro, O ensino de oficios artesanais e manufatureiros no Brasil
escravocrata, que nao sera analisado em razao do recorte temporal estabelecido.

3 Até 1999, era chamado de Ministério do Trabalho, MTb.

Atual ensino médio.
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maior atengdo das politicas publicas, a partir da organizacdo do Estado
Novo, mas com apontamentos e analises que vao até a década de 1990.

O estudo de Silvia Maria Manfredi, Educagdo profissional no
Brasil, de 2002, faz parte da Colecdo Docéncia em Formagao da Editora
Cortez e teve por objetivo oferecer aos professores, em processo de
formagdo e aos que ja atuavam como profissionais da Educagdo, subsidios
fundados nas novas diretrizes curriculares, de forma a atender as
transformagdes decorrentes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de
1996 (Brasil, 1996) e do Decreto 2.208 (Brasil, 1997), que introduziu
reformas no ensino médio, mais especificamente no ensino profissional.
Manfredi (2002) analisou as disputas e as negociagdes em torno da
educacdo profissional, por meio de uma abordagem historico-politica das
reformas empreendidas. Destacando os sentidos, as perspectivas e 0s
projetos dos diferentes grupos envolvidos,de ministérios e entidades
empresariais e sindicais, buscourevelar os diferentes interesses e
necessidades dos formuladores das propostas de acordo com o lugar social
de onde se originaram.

Ao mesmo tempo em que se analisa a forma como foram
desenvolvidos esses trabalhos, entende-se que eles sdo importantes
fontespara a historiografia, pois favorecem a compreensdo do ensino
profissional, ja que apresentam diversificada quantidade de dados sobre os
momentos do processo, bem como sobre as instituigdes envolvidas na
organizac¢ao desse ramo de ensino no estado de Sdo Paulo.

Nos trabalhos, destacam-se algumas das iniciativas do ensino
profissional no estado de Sdo Paulo’: o Liceu de Artes e Oficios foi
estudado Gitahy (1986), Moraes (2003) e Cunha (2000a); as escolas de
aprendizes artifices foram analisadas por Cunha (2000a); as escolas
profissionais estaduais foram analisadas por Ribeiro (1986), Moraes
(2003), Cunha (2000a, 2000b) e Buffa e Nosella (1998), que se dedicaram
apenas a Escola Profissional de Sdo Carlos; as escolas ferroviarias foram
estudadas por Caetano (1986) e Cunha (2000a, 2000b); o Servigo Nacional
de Aprendizagem Industrial (Senai) foi analisado por Cunha (2000b) e
Manfredi (2002).

Por meio do decreto 7.566 de 1909, foram criadas 19 escolas de
aprendizes artifices, uma em cada unidade federal, menos no Distrito

5 Manfredi (2002) e, especialmente, Cunha (2000a, 2000b) analisaram outras
iniciativas fora do estado de Sao Paulo.
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Federal e no Rio Grande do Sul®.Destinadas a ministrar ensino profissional
gratuito, tais escolas ficavam subordinadas ao Ministério da Agricultura,
Industria e Comércio. A medida foitida por Cunha (2000a, p. 63) como
“[...] o acontecimento mais marcante do ensino profissional na Primeira
Republica”. Em Sao Paulo, houve uma cooperagdo com o Liceu de Artes e
Oficios, o que tornou possivel a utilizacdo de oficinas de tornearia e
mecanica. A Lei Organica do Ensino Industrial, instituida em 1942,
transformou as escolas de aprendizes artifices em escolas industriais.

O regime federativo possibilitava a realizacdo de iniciativas
estaduais de organizacdo do ensino profissional, a exemplo de Sao Paulo,
onde as escolas oficiais foram criadas em 1910 e comecaram a funcionar
em 1911. As primeiras escolas profissionais estaduais comecaram a
funcionar na capital e se espalharam por outras cidades: Amparo,
Sorocaba, Rio Claro, Campinas, Franca, Ribeirdao Preto, dentre outras. Até
1935, foram criadas 10 unidades, uma das quais a Escola Profissional de
Sao Carlos, de 1930, segundo Buffa e Nosella (1998).

Segundo Gitahy (1986), o Liceu de Artes e Oficios foi criado em
1883, em decorréncia da reorganizacdo dos cursos oferecidos desde 1873
pela Sociedade Propagadora da Instru¢cdo Popular. O Liceu, segundo
Manfredi (2002),era uma entidade privada que se beneficiavade subsidios
publicos e da articulacdo com a Escola Politécnica da cidade de Sao Paulo,
da qual utilizava professores e dirigentes. Os espagos de aprendizagem
eram designados como escolas-oficinas porque os alunos trabalhavam e
aprendiam produzindo. Em 1923, foi criada a Escola Profissional
Mecanica, que funcionava no Liceu, mas era mantida por companhias
ferroviarias paulistas, com recursos do Ministério da Agricultura, Industria
e Comércio, e por meio dearticulagdes com empresas da construgdo civil.
Em 1934, de acordo com Manfredi (2002), a ampliacao dessas articulagdes
criou o Centro Ferroviario de Ensino e Sele¢ao Profissional (Cfesp).

Para Caetano (1986), as escolas ferroviarias tinham objetivos
diferentes dos do Liceu e das escolas profissionais estaduais porque
estariam diretamente ligadas ao trabalho na ferrovia, ao tipo de ocupagao
exigido nas estradas de ferro. As escolas ferroviarias funcionavam de
forma isolada até que, em 1930, ocorreu a criagdo do Servigo de Ensino e
Selecdo Profissional (Sesp), substituido pelo Cfesp em 1934. Esses 6rgaos

Nessas localidades ja havia institui¢cdes federais.
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eram gerenciadores do ensino ferrovidrio e implementavam a sele¢do dos
candidatos por meio de testes de aptidao e vocagao.

O Senai foi oficializado pelo governo federal por meio do Decreto-
lei 4.048 (Brasil, 1942), quando iniciou suas atividades, segundo Moraes
(2003), incorporando todo o complexo do Cfesp: métodos de ensino,
financiamento, organizagao etc.

Os trabalhos em tela foram produzidos em alguns campos de
pesquisa, como Educagdo, Historia e Sociologia, os quais sdo
desmembrados em outros campos’ afins. Por isso, a abordagem do tema é
mais complexa, embora o debate se torne mais rico. Como a pesquisa que
deu origem a este artigo foi desenvolvida na area de Historia da Educacdo,
os trabalhos em tela serdo analisados no interior desse campo.

A historiografia educacional brasileirareferente as décadas de 1970,
1980, 1990 e 2000 ¢ analisadacom base em alguns estudos sobre suas
tendéncias, seus objetos e aportes tedricos, bem como em criticas as
maneiras de sua interpretagdo ou escolha de temas e objetos de pesquisa.
Destaca-se uma distingao entre dois periodos: o que abrange as décadas de
1970 até meados de 1980 e de meados de 1980 em diante.

A aproxima¢ao com a Histéria da Educagao produzida nos
anos de 1970 e 1980

Warde (1984), ao se referir a producdo entre 1970 e 1984 nos
programas de pos-graduacio em Educacio®, identifica como seus tragos
caracteristicos: o enquadramento em periodos consagrados (Primeira
Republica, Revolucdo de 1930 e Estado Novo’); a presenca marcante do

Para Lima e Fonseca (2003, p. 59) “[...] a historia da educagdo nio pode ser vista
como um campo dotado de metodologia propria e construtor de seus proprios
referenciais teoricos”. Ja Carvalho (2003) e Nunes (1989) consideram-na como um
campo em que se produz uma metodologia propria. Optou-se por utilizar a
terminologia de campo visando a simplificagdo. A discussdo ¢ muito pertinente,
mas ndo faz parte do foco do trabalho.

De acordo com Warde e Carvalho (2000), a criacdo do sistema nacional de pos-
graduacdo nos anos de 1970 significou a criacdo de uma nova geracdo de autores, o
inicio da organizacdo do campo de Historia da Educagdo, o aumento expressivo do
nimero de titulos publicados, a diversificagdo do mercado editorial e a
redistribuicdo dos status institucionais.

A referéncia ¢ aos periodos compreendidos, apesar de haver discussdes sobre os
interesses e as consequéncias da utilizacao dessas denominagdes.
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Estado como interlocutor obrigatério das investigacdes sobre assuntos
educacionais; a predominancia de literatura das Ciéncias Sociais como
aporte teorico nos trabalhos; e a conformacdo do objeto de estudo as
condi¢des historicas de sua producdo, o que caracterizaria o uso da historia
para, por meio de longos recuos, buscar a origem de problemas presentes e
ndo o interesse em ‘historicizar a educagdo como objeto’.

Sobre os periodos consagrados, Bontempi Jr. (1995) destaca um
acumulo de trabalhos em Historia da Educagaoreferentes os anos de 1930,
no periodo denominado por Estado Novo (1937 a 1945) e no ano de 1964.
Outro elemento caracteristico da historiografia educacional até meados de
1980¢ a interlocugdo com o Estado. Segundo Nunes (1989), o Estado ¢ o
grande personagem nos trabalhos sobre Historia da Educagdo, porque
coube a ele, por sua pratica como definidor, selecionador e conservador de
documentos na area, dispor das fontes necessarias as investigacdes. Assim,
¢ possivel “[...] observar o que ele fez ou deixou de fazer, o que cumpriu
ou deixou de cumprir, o que absorveu das demandas de setores sociais € 0
que deixou de absorver” (Nunes, 1989, p. 45).

Para analisar o ensino profissional, os autores pautaram-se em
diversos acontecimentos, discussdes e leis.As bases para analisar os
momentos cruciais da organizacdo do ensino profissional, entre meados de
1880 e meados de 1940, destacadas por Ribeiro (1986), Gitahy (1986),
Cunha (2000a, 2000b), Buffa e Nosella (1998) e Manfredi (2002) foram: o
Inquérito (1926), o Manifesto dos pioneiros da educagdo nova (1932), o
Codigo de Educacdo (Sao Paulo, 1933), a Superintendéncia (Brasil,
1934), a Constitui¢do (Brasil, 1937) e a Lei Orgdnica (Brasil, 1942), cuja
producdo relaciona-se ao suposto desenvolvimento industrial, iniciado,
segundo os pesquisadores, no inicio do século XX e acelerado no periodo
posterior a Segunda Guerra Mundial.

Para Gitahy (1986), o Cédigo de Educacdo de 1933'° e a
Superintendéncia da Educag¢do Profissional e Doméstica do Estado de

Para Mate (2002), o Codigo de Educagdo introduziu uma série de questdes e regras
no meio escolar, desde a inspecdo e a organizagdo do sistema paulista até o
desenvolvimento da nacionalidade. Destacam-se as tentativas de racionalizagdo do
tempo (aula, periodos, horarios de aula, dos testes, da avaliacdo), dos habitos
(frequéncia obrigatoria, cumprimento de tarefas dentro horario estabelecido), o que
levaria a racionalizagdo do proprio comportamento.
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Sdo Paulo'' de 1934 modificaram o ensino profissional nesse estado,
principalmente com a criagdo do servico de psicotécnica utilizado para a
selecdo dos alunos das escolas estaduais profissionais. J4, para Ribeiro
(1986), o Codigo de Educa¢do de 1933 fundou-se nos principios
racionalizadores (menor tempo, menor esfor¢o, menor dispéndio de
energia): cursos vocacionais, selecdo, gabinete de psicotécnica.

Buffa e Nosella (1998) afirmam que as alteragcdes na legislagdo
educacional e no mundo do trabalho podem ser agrupadas em quatro
momentos, nos quais se poderia captar o desejo de libertar esse nivel de
ensino do carater assistencialista e de equipard-lo ao secundario. Dois
momentos'? fazem parte do periodo analisado: 1933, com o Cédigo de
Educa¢do que estruturou o ensino estadual e 1942, com a Lei Organica
que organizou o ensino industrial em todo o pais.

Segundo Cunha (2000a), teriam ocorrido trés importantes
acontecimentos envolvendo questdes sobre o ensino profissional de forma
inédita na histéria do pais: os debates sobre a legislacdo (especificamente
no plano federal), o Inquérito de 1926 e o Manifesto dos pioneiros da
educagdo nova de 19323, O autor (2000a) destaca alguns aspectos das
discussdes parlamentares ocorridas entre 1915 e 1927: necessidade de
ensino profissional, destinagdo do ensino, incorpora¢ao do taylorismo,
obrigatoriedade do curso profissional para ingresso no nivel superior,
venda dos artigos produzidos nas escolas profissionais, organizagao do
ensino profissionaletc. Para Cunha (2000a), um dos projetos discutidos era
o de criar trés tipos de instituicdo profissional: industrial, agricola e
comercial. Embora ndo tenha sido aprovado, ele serviu como base para a
criacdo da Lei Organica de 1942.

Sobre o Inquérito de 1926, Cunha (2000a) comenta que esse foi o
primeiro projeto educacional completo do pais e, com base em anélises de

1 Instituicdo criada em 1934, que visava dirigir, orientar, fiscalizar e divulgar o

ensino profissional publico estadual, e orientar e fiscalizar os congéneres
municipais, particulares e o ensino profissional ferroviario.

Os outros dois momentos sdo: o ano de 1961, com a criagdo da Lei 6.052 (Sao
Paulo, 1961) (que dispds sobre sistema estadual de ensino industrial e profissional)
e da LDB; e o0 ano de 1971, com a Lei 5.692 (Brasil, 1971), que tornou obrigatéria
a profissionalizagdo no ensino de segundo grau.

Documento firmado por 26 autoproclamados pioneiros da educacdo nova,
intitulado: 4 reconstruc¢dao Educacional do Brasil — ao Povo e ao Governo (Cunha,

2000a).
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outros autores, ressalta que as universidades formariam as elites, € o
ensino secundario, as classes médias. Essa seria uma tentativa de recuperar
a hegemonia das oligarquias rurais por meio de uma educacdo moderna:

Mais do que uma pesquisa (chamada pelo galicismo ‘inquérito”), Fernando de
Azevedo elaborou o que parece ter sido o primeiro projeto educacional
completo do pais, compreendendo o ensino primario € o normal, o ensino
técnico-profissional, o ensino secundario e o superior, abrangidos todos por
uma concepgao geral a respeito da administragdo publica nesse campo. Nao se
tratava de um mero empreendimento especulativo, pois esse projeto foi
suscitado por questdes praticas inéditas (Cunha, 2000a, p. 216, grifo do autor).

No que diz respeito ao ensino profissional, considerando a
interlocu¢do com o Estado, Cunha (2000b)destaca que, a partir de 1937,
ocorreu a preparacdo do aparelho estatal para iniciativas de grande
alcance, como a da centralizagdo, realizada pelo Ministério da Educagao
(MEC)", e a da Lei Orgéanica de 1942. O autor (Cunha, 2000b) explica a
reorganizacao do ensino comercial como um sistema paralelo em um grau
poOs-primario, um técnico e um superior e a introdu¢ao do termo ‘técnico’
na legislacdo educacional para designar um nivel intermediério na divisdo
do trabalho.

A Lei de 1942 teria trazido uma importante novidade com a
articulacdo dos demais ramos e graus para facilitar entradas e saidas. As
grandes inovagdes da Lei Organica de 1942, segundo o autor (Cunha,
2000b), foram o deslocamento do ensino profissional para o grau médio e
a introdug¢do de exames de selecdo e testes de aptiddo para o ensino
industrial, distinguindo as escolas industriais, baseadas no aprendizado de
um oficio por vocagdo, das escolas de aprendizagem, voltadas ao
assistencialismo.

Para Cunha (2000b), o processo de integracdo do sistema escolar,
iniciado em 1930, configurouum sistema dualista, porque dividiu o ensino
posterior ao primdario, considerado comum a todos, em duas vertentes:
ramo secundario, destinado a formagao das elites dirigentes e direcionado

O Ministério da Educagdo e Satde Publicafoi criado em 1930. Em 1953 passou a
ser denominado de Ministério da Educagdo e Cultura (MEC), em 1985 de
Ministério da Educacgdo e do Desporto e em 1995 passou a ser exclusivo da area
educacional, Ministério da Educag@o, mantendo a sigla MEC.
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para o ensino superior, € ramo profissional, destinado a formagdo de
trabalhadores qualificados. Mesmo assim,0 autor considera que essa
divisdo ndo estaria baseada na divisdo cldssica entre trabalho manual e
trabalho intelectual, pois este era abrangido também pelo 2° ciclo dos
cursos profissionais destinados a formar técnicos industriais, agricolas e
comerciais.

Em relacdo ao predominio da literatura da area de Ciéncias Sociais,
destaca-se a presenca de referenciais conceituais de Marx e de Durkheim.
Yamamoto (1994) afirma que a abordagem marxista foi o principal
referencial tedrico-metodologico e que alguns fatores influenciaram tal
alinhamento: o local de produgdo, a instituicdo a qual se vinculava o
pesquisador e o forte apego a militancia politica.

Manfredi (2002) e Moraes (2003), em suas introducdes, deixam
evidente sua op¢do por analises baseadas na teoria marxista e por questdes
sobre luta de classes, producdo capitalista, hegemonia!®, dentre outras.
Essa preferéncia € pertinente, ja que tais trabalhos foram produzidos no
campo da Sociologia, com perspectiva historica. Nos trabalhos de Ribeiro
(1986), Gitahy (1986) e Caetano (1986) também se observa o aporte
marxista do campo da Histéria no sentido de contar a histéria dos
vencidos, no caso, a dos trabalhadores. Cunha (2000a, 2000b) ndo
apresenta abertamente seus referenciais, mas, ao tratar das disputas de
concep¢do do ensino profissional, deixa transparecerque se apoia nos
referenciais marxistas, mais precisamente nos de Gramsci com a questdo
da hegemonia, abordagem central também de Buffa e Nosella (1998). Uma
das principais discussdes sobre o ensino profissional dos anos de 1930 e
1940, principalmente as realizadas pelos pesquisadores, centrou-se na
dualidade do ensino secundario: formagao geral para as elites e formagao
profissional para as classes menos abastadas, ou seja, relacionada ao
conceito de luta de classes.

Bontempi Jr. (1995) concorda com a constatacio de Yamamoto
(1994) sobre a presenca do marxismo na historiografia educacional
brasileira, mas faz referéncia a outra vertente sociologica, a de
Durkheim.A presenga de Durkheim seria invisivel, pois seus conceitos ndo
eram explicitados, conforme aponta Bontempi Jr. (2005). S6 € possivel
percebé-la observando as fungdes destinadas ao ensino profissional.

15 Apesar de entender a importancia da discussao desses conceitos para qualquer area

das Ciéncias Humanas, ndo ¢ objetivo fazer isso neste texto.
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Ribeiro (1986) destaca que as funcdes de controle foram as principais,
seguidas das questdes de formagdo para o mercado de trabalho em
constituicdo e pela formacao do operario nacional. Moraes (2003) destaca
que nas escolas profissionais houve o atendimento aos interesses politico-
empresariais, por meio do controle do processo de trabalho: formava-se,
dessa maneira, um operario que, sujeitando-se as necessidades capitalistas,
ajudava a reproduzir o capital. Buffa e Nosella (1998) apontam que as
modificagdes da Escola Profissional de Sao Carlos ao longo dos anos
receberam influéncias das necessidades sociais. Cunha (2000b) aponta
que, nos anos de 1940, o ensino industrial foi bem sucedido porque
cumpriu a fungdo de auxiliar o processo de desenvolvimento industrial.
Manfredi (2002) salienta que o ensino profissional, na reformula¢do das
politicas educacionais, cumpriria a fungdo de modificar as relagdes entre a
sociedade civil, as organizagdes de trabalhadores, empresarios e o Estado,
por meio da gestdo compartilhada entre as esferas.

A outra caracteristica da produgdo em Historia da Educagdo para as
décadas de 1970 e 1980 diz respeito a utilizacdo de longos recuos no
tempo. Os trabalhos de Cunha (2000a, 2000b), Manfredi (2003) ¢ Buffa e
Nosella (1998) apresentam ou tentam dar conta de toda a historia do
ensino profissional. Apesar de designar isso como longos recuos, 0s
autores visam ou, pelos menos, indicam a tentativa de explicar questdes do
presente, ou seja, relativas ao momento da producdo de suas obras. Isso
fica nitido nas indicagcdes de Manfredi (2002) sobre a disputa pela
hegemonia do ensino profissional ao longo de todo o século ¢ de Cunha
(2000b, p. 16), para quem “[...] o legado varguista do campo educacional
foi profundamente atingido [...]” apds os dois mandatos de Fernando
Henrique Cardoso.

Diante dessas constatagdes, concorda-se com a analise efetuada para
os anos de 1970 e meados de 1980:

Ainda predomina, nos trabalhos examinados, uma certa tendéncia de se
caminhar pelas fendas ja abertas pela historiografia da educagao, quando muito
acrescentando novos dados, mais do que vasculhando as muitas zonas de
sombra nas quais se encontra a historia da educagdo brasileira. No meu
entender, isso decorre, principalmente, do fato de que boa parte dos trabalhos
ndo resulta de um efetivo interesse na investigacdo histérica, na efetiva
preocupagdo de historicizar a educacdo como objeto de analise. Resulta mais

de longos recuos no tempo com vistas a encontrar, supostamente, a origem da
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questdo que se estd se examinando. Ao realizar esse recuo, tendencialmente,
novas investigacdes histdricas ndo sdo feitas em profundidade (Warde, 1984,
p- 5).

O distanciamento da renovacdao efetuada na Histéria da
Educacao

A partir de meados dos anos de 1980, a pesquisa em Historia da
Educacdo se renovou, buscando outras formas interpretativas e
metodoldgicas. Segundo Warde e Carvalho (2000, p. 10), o primeiro
aspecto denotador de mudanca foi o das “[...] iniciativas que buscavam
penetrar nas relagdes intergrupais e na cotidianidade da vida escolar [...]”
com base nos estudos etnograficos e na Nova Sociologia da Educacao:

Essa redefinicdo acabou por favorecer a reflexdo sobre questdes metodoldgicas
e conceituais, sedimentando praticas de discussdo historiografica em torno de
temas, questdes e procedimentos[...] Nesse processo, foi sobretudo a crescente
problematizagdo da relacdo entre historiografia educacional e fontes, que
assumiu o papel motor principal das transformagdes (Warde & Carvalho,
2000, p. 10).

As modificacdes no campo da Histéria da Educacdo se fizeram
sentir, segundo Warde e Carvalho (2000), nas intensas reflexdes
conceituais e metodoldgicas, cuja finalidade era

Penetrar a ‘caixa preta’ escolar, apanhando-lhe os dispositivos de organizagao
e o cotidiano de suas praticas; por em cena a perspectiva dos agentes
educacionais; incorporar categorias de andlise — como género —, e recortar
temas — como profissdo docente, formacao de professores, curriculo e praticas
de leitura e escrita [...] (Warde & Carvalho, 2000, p. 14, grifo nosso).

Segundo Carvalho (2003), o movimento de renovacdo teorica,
tematica e metodologica em Historia da Educacdo seguiutrés orientagdes
principais: problematizacao das fontes; problematizacao das relagdes entre
género e educagdo; incorporagdo de referéncias tedrico-conceituais que
permitiam destacar a historicidade do lugar de producdo, marcada pela
interlocugdo com a vertente francesa chamada Nova Historia Cultural.
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A busca pelas novas fontes citadas nos trabalhos de Ribeiro (1986),
Caetano (1986) e Gitahy (1986) ¢ marcante: relatorios da diretoria do
Servico de Ensino e Selecdo Profissional (Sesp), publicagdes do Centro
Ferroviario de Ensino e Selecdao Profissional (Cfesp), Revista do Instituto
Racional de Organizagdo do Trabalho (Idort), boletins do Ministério do
Trabalho, Industria e Comércio, Revista Ferroviaria, Revista da
Superintendéncia do Ensino Profissional'®, legislagio sobre o ensino
industrial e relatérios das diretorias das ferrovias, periddicos (4 construgdo
em Sdo Paulo - anuario do estado de Sao Paulo, 4 plebe, Correio
Paulistano, O Estado de S. Paulo, Revista Polytechnica e Revista de
Organizagdo Cientifica) e documentos primarios (4 educacgdo publica em
Sdo Paulo — Inquérito de 1926, Relatorios do Liceu de Artes e Oficios,
relatorio do Servico de Remodelagdo do Ensino Récnico). Moraes
(2003)explica que ndo existiam referenciais documentais para a construgao
do cotidiano das institui¢des pesquisadas e que utilizou os regulamentos,
as normas de funcionamento e os programas de ensino das instituigdes,
além de bibliografia da histéria do ensino profissional. Buffa e Nosela
(1998) se utilizaram de acervos documentais da Escola Profissional, da
Camara Municipal, do arquivo de Historia da Universidade Federal de Sao
Carlos (UFSCar) e de outros arquivos particulares; jornais e revistas da
época, entrevistas (com ex-atores da Escola), legislacdo e literatura
referente a escola e ao ensino profissional.

O carater inovador dos trabalhos termina por ai. A producdo
efetuada nos anos de 1980, especialmente de Ribeiro (1986), Gitahy
(1986), Caetano (1986) e Moraes (2003), relacionou-se as tentativas de
construir novos marcos de analise da historia: novas fontes, valorizagdo da
histéria das classes menos favorecidas, além de outros marcos
interpretativos, como os processos de urbanizac¢do e socializacdo em Sdo
Paulo. No entanto, essa produgdo ndo acompanhou a renovacdo da
historiografia educacional.

Sobre o surgimento de novos objetos, Catani e Faria Filho (2003)
destacam as investigagdes sobre raga, género, etnia, curriculo, disciplinas
escolares, impressos e praticas de leitura, imprensa periddica educacional,
materiais e praticas escolares e alunos e infancia.

16 Os autores divergem sobre o nome da Superintendéncia: do Ensino ou da

Educacéo, do Profissional ou do Técnico etc.
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Os trabalhos sobre a historia do ensino profissional ndo se referem
as relagdes entre género e educacao.

De acordo com Lima e Fonseca (2003, p. 59-60), balangos sobre a
producdo de pesquisas em Histéria da Educacdo indicam forte e
reconhecida tendéncia na “[...] direcdo da nova historia, especialmente da
historia cultural”. Para Falcon (2006), apesar das discussdoes emblematicas
sobre a dimensdao da Histéria Cultural, seu advento foi marcado pelo
reconhecimento de outra dimensdo inerente a realidade, a cultural. Essa
dimensdo opera no sentido de minimizar a separagdo entre os lugares
econdmico, politico e cultural, pois, efetivamente,eles ndo se separam:
“[...] a dinamica das relagdes culturais e sociais tende a misturar essas
divisdes e distingdes aparentemente tdo homogéneas” (Falcon, 2006, p.
336).

No balango de Vidal, Vicentini, Silva e Silva (2005), restrito ao
estado de Sao Paulo, mesmo que se apontassem novos rumos, foram
confirmadas explicacdes anteriores sobre as influéncias do campo da
Historia da Educacdo: observou-se a maior influéncia da Nova Historia
Cultural, em correlagdo com as mudangas ocasionadas pela aproximagao
com a Histéria Cultural, e a diminui¢do do viés socioldgico nos anos de
2000. Nas analises de Xavier, Tambara e Pinheiro (2011), referentesa
primeira década do século XXI, sdo refor¢adas as influéncias da Historia
Cultural e da Nova Historia Culturalna produgao em Historia da Educagao.

De forma geral, a Nova Histéria Culturalé um prolongamento das
perspectivas iniciadas pela Historia Cultural'’. De acordo com Barros
(2011, p. 56), nessa nova vertente,constituiram-se um novo repertorio
conceitual e o deslocamento para novas abordagens: “As aberturas
apontam na dire¢do de um aumento cada vez maior da percepgdo da
complexidade pertinente aos aspectos culturais [...]”, em que se privilegia
cada vez mais a dindmica das relagdes socioculturais.

De acordo com Carvalho (2003), a Nova Historia
Culturalprivilegiacomo objeto de investigagdo as praticas culturais, os
sujeitos e os produtos tomados como objetos culturais. Ao fazé-lo,
ofereceu a possibilidade de formulagdo de novos problemas, ja que
favoreceu o questionamento do uso que os agentes fazem dos modelos ¢
objetos culturais em sua materialidade. Assim, trouxe a tona questdes que
se referem a historia da escola, como: o espaco escolar, a transmissao do

17 Cf. Barros (2001), Falcon (2006), Carvalho (2003), Xavier (2001).
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saber, o tempo escolar, os agentes escolares, os dispositivos de
organizacdo e de normatizacdo, elementos buscados na materialidade de
fontes como livros, impressos, cadernos, regulamentos, revistas etc.

Essa complexidade de relagdes entre a pratica, os sujeitos, os objetos
¢ a materialidade resultaria em um conjunto de conceitos a ser utilizados,
dentre os quaisse destacam: representacdo e apropriagdo em A historia
cultural: entre prdticas e representagoes (1990) de Roger Chartier; cultura
escolar em A cultura escolar como objeto histérico de Dominique Julia
(2001); forma escolar em Sobre a historia da teoria e da forma escolar
(2001) de Guy Vincent, Bernard Lahire e Daniel Thin; tética, estratégias e
saber fazer em A invencdo do cotidiano (1994)'® de Michel de Certeau.

Na historiografia do ensino profissional ndo houve a incorporacdo
da abordagem da Nova Histéria Cultural nem teérica e nem
metodologicamente. Os diversos conceitos e autores que configuraram o
campode pesquisa em Historia da Educacdo nao foram utilizados.

Os motivos pelos quais a Nova Histoéria cultural nao foi incorporada
pelos trabalhos que analisaram a histéria do ensino profissional podem
estar relacionados a trés fatores: parte da producdo foi elaborada nos anos
de 1970, como ¢ o caso de algumas andlises de Cunha (2000b) e de
Manfredi (2002); os trabalhos foram produzidos em outros campos de
pesquisa que ndo o da Historia da Educagdo, como os de Moraes (2003),
Ribeiro (1986), Caetano (1986), Gitahy (1986); a forma interpretativa,
chave pela qual os autores se basearam para analisar a historia do ensino
profissional. Os dois primeiros fatores indicam que talvez nao se pudesse
incorporar a Nova Historia Cultural, em razdo da distancia em termos do
lugar de produgdo e do periodo. Entretanto, o terceiro fator precisa ser
melhor analisado, pois parece que impediu a incorporagdo de novos
referenciais teorico-metodolégicos. A abordagem no sentido de que o
desenvolvimento industrial seria o balizador das andlises sobre as
iniciativas de ensino profissional, elemento comum em todos os trabalhos
analisados, pode explicar, em parte, o distanciamento da Nova Historia
Cultural.

A influéncia da questao do desenvolvimento industrial

Gitahy (1986) concluiu que, no Liceu de Artes e Oficios,teria havido
uma mudanga nos procedimentos de qualificagdo profissional direcionados

18 As datas referem-se aos anos de publicagdo em portugués.
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para o ensino cientifico, pautado na adog¢do de métodos racionais de ensino
e selecdo, conforme necessidades da induastria. Para a autora, o
Liceudedicou-se a formagao do operario completo, ou seja, um operario
que dominasse todas as etapas da transformagdo da matéria-prima em
produto, além da formacdo integral por meio das diversas disciplinas
escolares — Portugués, Matematica, Geografia, Fisica, Quimica etc. Além
disso, apesar de seu carater manufatureiro, a escola teria, até 1934,
contribuido para a formacao de profissionais da industria, colaborando no
processo de desenvolvimento da cidade de Sao Paulo.

Ribeiro (1986) concluiu que as escolas profissionais analisadas nao
se interessaram necessariamente pela formagdo voltada a industrializagao,
mas pela organizacdo do mercado de trabalho e da sociedade, visando o
controle do operariado e sua sujei¢do. Para a autora (1986, p. 178), pelo
processo de qualificacdo “[...] passa um reduzido nimero de trabalhadores,
reforgando ainda mais a ideia de que a verdadeira escola profissional ¢ a
fabrica”. Ela tomou por base alguns dados, mas sem fazer referéncia ao
total de alunos que deveria ser atendido ou a caracterizacdo de ‘quem’
deveria té-lo sido.

A conclusao de Caetano (1986) foi a de que o ensino ferroviario
qualificou e reformulou o perfil do trabalhador, sujeitando-o ao coletivo
ferroviario e, consequentemente, ao processo de produgao capitalista.

Moraes (2003) chegou a trés conclusdes: 1) a instrugdo popular e o
ensino profissional serviram para a sujei¢do e o disciplinamentodo
trabalhador pela nova sociedade, marcada pelo padrao fabril; 2) ndo houve
divergéncias, como sugeria a historiografia, entre os diversos projetos e
facgdes politicos (republicanos, liberais, renovadores), os quais se
mantiveram em torno dos mesmos ideais; no campo educacional, como em
outros setores, as classes dominantes, representadas pelos renovadores
(Lourengo Filho, Roberto Mange e outros), teriam se utilizado do poder
estatal para atualizar suas estratégias pedagogicas, visando a sujei¢cdo do
trabalhador; 3) o ensino profissional e a instru¢do popular foram
incipientes, considerando-se a quantidade de escolas e pessoas que
atenderam a atua¢do modernizadora do capital. Segundo a autora (Moraes,
2003, p. 430), o aumento do nimero deescolas, de cursos e de vagasnas
escolas profissionais estaduais, no Liceu, nas escolas ferroviarias e no
Senaindo acompanhou o crescimento populacional nem as necessidades
industriais de formagao de mao-de-obra qualificada.
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Buffa e Nosella (1998) concluiram que a divisdo entre trabalho
intelectual e manual, entre dirigentes e dirigidos, seria o aspecto principal
para seranalisado no caso da escola profissional. De um angulo historico,
segundo os autores, a modernizagdo do trabalho permitiu que a escola,
embora evoluisse de assistencialista para técnica, carregasse o estigma de
ser destinada aos pobres.

Cunha (2000a, 2000b) desenvolveu a tese que derrocou a ideia de
que o ensino profissional ndo se direcionou ao mercado de trabalho. A
criagdo do Senai, segundo o autor (2000a, p. 238), colocaria o ensino
profissional nos padrdes da fabrica, ligando-o ao processo econdomico
brasileiro de substituicdo de importagdes, o que explicaria o sucesso da
entidade ao longo das décadas de 1940 a 1980.

Manfredi (2002) analisou questdes historicas sobre o ensino
profissional a luz do conceito de trabalho e de suas transformacdes ao
longo dos anos, entendendo que isso teria afetado o ensino profissional em
suas concepcdes, bem como as disputas pelo controle e pelos objetivos de
formagdo. Os significados e as modificagdes do conceito e da atividade de
trabalho, das profissdes, desde as sociedades primitivas, foram, segundo
Manfredi (2002), fruto das transformagdes na ordem econdémica e do
advento do capitalismo. Tais transformagdes afetaram a organiza¢dao do
trabalho, da sociedade e da classe trabalhadora, pois organizaram as
profissdes necessarias ao desenvolvimento urbano e industrial.

De acordo com os trabalhos analisados, as modificagdes no processo
de produgdo (processo de trabalho, mercado de trabalho, o
desenvolvimento do capitalismo por meio da industrializacdo) foram o
elemento definidor das praticas e das necessidades relacionadas a oferta do
ensino profissional. Foi a transformagdo do processo de produgdoque
gerou a urbanizacdo, que determinou a passagem de um ensino
assistencialista, baseado em métodos tradicionais, para um ensino racional,
pautado em métodos cientificos. Prevaleceu a interpretacio mecanica de
que os conflitos sociais, quando apareceram, foram determinados pela
dindmica interna do modo de producdo, conforme destaca Bontempi Jr.
(2005, p. 58):

Com efeito, se no modelo de explicagdo marxista da dindmica social a énfase
nao ¢ posta na diferenciacdo estrutural gradual e cumulativa, mas no conflito

de classes, entretanto, nele a mudanga social permanece sendo enddgena,
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porque é a dindmica interna do modo de produgdo que leva as contradigdes

internas que conduzem a sociedade aos conflitos.

Ao tratar do ensino profissional, os trabalhos em tela referem-se,
preferencialmente, ao ensino destinado as ocupagdes da industria ou, mais
precisamente, as supostas necessidades de um tipo de ensino que
auxiliasse o desenvolvimento da industria.

O ensino industrial, segundo Cunha (2000a), tornou-se uma das
estratégias para barrar o avango operario, formar mao-de-obra nacional e
prepara-la para a induastria. O autor afirma que a organizacdo do ensino
industrial foi indispensdvel ao atendimento das necessidades
econdmicas,como a substituicdo de importagdes, os problemas com a
Guerra Mundial, a necessidade da formacdo de técnicos, a criagdo da
Companhia Siderirgica Nacional, dentre outras que exigiam alta
tecnologia: “As mudangas ocorridas na induastria brasileira durante a
Segunda Guerra Mundial concorreram decisivamente para que se
organizasse o ensino industrial enquanto sistema” (Cunha, 2000b, p. 121).

Para os autores, as iniciativas que nao se destinaram ao mercado de
trabalho industrial ou cujos objetivos ndo estiveram ligados a ele
fracassaram justamente por ndo se relacionarem a ‘modernizagdo’, a
industrializacdo.

Os autores, seguindo a ordem cronoldgica de produgdo, utilizaram
os seguintes referenciais: Moraes (2003) apresentou Ribeiro (1986),
Gitahy (1986), Caetano (1986) como importantes referenciais; Cunha
escreveu o prefacio do livro de Moraes (2003) e se baseou em Buffa e
Nosella (1998) para tratar de parte de seus escritos; Manfredi (2002)
afirma que se baseou em aspectos da historia e em dados quantitativos de
Cunha (2000a, 2000b). Parece ter ocorrido um conformismo entre eles. Ao
analisar a historiografia da educacdo brasileira nos anos de 1970 e 1980,
Bontempi Jr. (1995) utilizou a expressdo ‘terreno do consenso’ para se
referir a essa situacdo em que os autores se utilizaram como fontes e
atestaram entre si suas proprias conclusoes.

De forma geral, os trabalhos sobre o ensino profissional
apresentados pautaram-se na utilidade do ensino profissional para a
modernizagao do pais e para a industrializacdo. Mesmo apresentando bom
conteudo de informagdes (cursos, programas, mecanismos de selecdo,
legislacdao), as conclusdes sdo voltadas ao mercado de trabalho e ao
desenvolvimento econdmico/industrial do pais. Em nenhum dos trabalhos
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sdao analisadas as praticas de ensino comercial ou agricola, de forma
substantiva ou abrangente como no caso do ensino industrial, fato que
permite a presuncdo de que o ensino profissional, para esses autores,
estaria restrito ao industrial manufatureiro, o que ¢ explicitado por Cunha
(2000b, p. 1-2):

O ensino profissional tratado neste livro abrange o orientado para a forca de
trabalho industrial ¢ manufatureira, de modo que deixei de lado o voltado para
a agricultura, a pecuaria e todos os servigos. A concentragdo nesse segmento
do ensino profissional justifica-se ndo s6 por suas caracteristicas proprias
como, também, pelo fato de que grande parte das politicas governamentais t€ém
sido inspiradas em suas praticas, problemas e perspectivas, que acabam por
serem estendidas a todos os demais setores.

Consideracbes finais

Entre os anos de 1970 até meados de 1980, a historiografia do
ensino profissional esteve em sintonia com a forma de produgdo
desenvolvida na Historia da Educagdo, apresentando caracteristicas
similares quanto aos periodos analisados, a interlocucdo principal com o
Estado, ao predominio de abordagens desenvolvidas nas Ciéncias Sociais e
ao encaminhamento para a utilizacdo de novas fontes.

Analisando-se a historiografia do ensino profissional, observa-se
que, a partir dos anos de 1990, o deslocamento efetuado na Historia da
Educacdo em direcdo a Historia Cultural e a Nova Historia Culturalpode
ser verificado pelas fontes buscadas, até mesmo nos trabalhos produzidos
nos anos de 1980. Se, de um lado, esses trabalhos, especialmente para suas
conclusdes a respeito da organizagdo e do funcionamento da escola em seu
cotidiano, utilizaram os documentos oficiais eos documentos internos das
escolas, com mais énfase, no trabalho de Buffa e Nosella (1998), por
outro, tais conclusdes permaneceram pautadas no processo de
industrializacdo como o modelo a ser seguido.

O predominio dessa otica na historiografia do ensino profissional
torna necessaria uma revisao bibliografica que favoreca a introdugdo de
novos referentes interpretativos que permitam entendé-la no ambiente
cultural.

Um grupo de pesquisadores apresentou e analisou a importante
historia do ensino profissional paulista, mas entende-se, com base nos

Rev. bras. hist. educ., Maringa-PR, v. 17, n. 2 (45), p. 107-134, Abril/Junho 2017 129



Balango sobre a historiografia do ensino profissional paulista (meados de 1880 a meados de 1940)

elementos balizadores de suas incursdes,que isso ndao permitiu que novos
rumos fossem desvendados acerca de uma producdo baseada nas
mudangas ocorridas no campo da Histéria da Educacao. Apesar de analisar
detidamente algumas experiéncias e mesmo atestando-as como inovadoras
e pertinentes, ao buscar uma caracterizacdo, os autores remeteram ao
processo de industrializagdo, entendendo que este seria o elemento que o
ensino profissional deveria atender, acompanhar e até conduzir.

Enfim, a Nova Historia Cultural ndo penetrou na historiografia
publicada pelas editoras ou ainda nao foi trabalhada nos programas de pos-
graduagdo que investigam a histéria do ensino profissionalporque ndo
foram utilizados os métodos e os referenciais em voga no campo da
Historia da Educacdoa partir dos anos de 1990. Inaugurou-se uma nova
maneira de investigar em Historia da Educag@o nos anos de 1980 e 1990,
mas essa nova maneira ainda ndo chegou integralmente a histéria do
ensino profissional.

Referéncias

Barros, J. D’A. (2011). A nova historia cultural: consideragdes sobre o seu
universo conceitual e seus didlogos com outros campos historicos.
Cadernos de Historia, 12(16), 38-63.

Bontempi Jr., B. (1995). Historia da educagdo brasileira: o terreno do
consenso (Dissertagdo de Mestrado em Educagdo: Historia, Politica ¢
Sociedade). Pontificia Universidade Catolica, Sao Paulo.

Bontempi Jr., B. (2005). A presenga visivel e invisivel de Durkheim na
historiografia da Educag¢@o brasileira. In L. M. Faria Filho (Org.),
Pensadores sociais e historia da educagao (p. 47-61). Belo Horizonte,
MG: Auténtica.

Brasil. (1937). Constitui¢do dos Estados Unidos do Brasil (de 10 de
dezembro de 1937). Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao37.htm

Brasil. Camara dos Deputados. (1934). Decreto n°® 24.558, de 3 de julho de
1934. Transforma a Inspetoria do Ensino Profissional Técnico em
Superintendéncia do Ensino Industrial, e da outras providéncias. Didrio
Oficial da Unido. Disponivel em:
http://legis.senado.gov.br/legislacao/ListaPublicacoes.action?id=35527

130 Rev. bras. hist. educ., Maringa-PR, v. 17, n. 2 (45), p. 107-134, Abril/Junho 2017



Marcelo Rodrigues CONCEICAO

Brasil. Camara dos Deputados. (1942, 24 de janeiro). Decreto-lei n. 4.048,
de 22 de janeiro de 1942. Cria o Servigo Nacional de Aprendizagem dos
Industriarios (SENAI). Diario Oficial da Unido. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-lei/1937-1946/Del4048.htm

Brasil. Camara do Deputados. (1942, 10 de abril). Decreto-lei n. 4.244, de
09 de abril de 1942. Lei Organica do Ensino secundario. Didrio Oficial da
Uniao. Disponivel em:
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/fontes_escritas/5 Gov_Var
gas/decreto-1e1%204.244-1942%?20reforma%?20capanema-
ensino%20secund%E1rio.htm

Brasil. Camara dos Deputados. (1971, 12 de agosto). Lei n® 5.692, de 11
de agosto de 1971. Fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus, ¢
da outras providéncias. Didrio Oficial da Unido. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/15692.htm

Brasil. Presidéncia da Republica. Casa Civil. (1997, 18 de abril). Decreto
n°® 2.208, de 17 de abril de 1997. Regulamenta o § 2° do art. 36 ¢ os arts.
39 a 42 da Lein® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educagao nacional. Didrio Oficial da Unido. 1997.
Disponivel em:

http://www6.senado.gov.br/legislacao/ListaTextoIntegral.action?id=12416
1

Brasil. Presidéncia da Republica. Casa Civil. (1996, 23 de dezembro). Lei
n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Didario Oficial da Unido. Disponivel em:
em:http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/19394.htm

Buffa, E., & Nosella, P. (1998). A Escola Profissional de Sdo Carlos. Sdo
Carlos, SP: EQUFSCar.

Caetano, C. G. (1986). Qualificagdo e ferrovias: a experiéncia das Escolas
Profissionais Ferroviarias (1920-1945). In M. A. R. Ribeiro (Org.),
Trabalhadores urbanos e ensino profissional (p. 225-308). Campinas, SP:
Unicamp.

Carvalho, M. M. C. (2003). 4 escola e a Republica e outros ensaios. Sao
Paulo, SP: Edusf.

Rev. bras. hist. educ., Maringa-PR, v. 17, n. 2 (45), p. 107-134, Abril/Junho 2017 131


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-lei/1937-1946/Del4048.htm

Balango sobre a historiografia do ensino profissional paulista (meados de 1880 a meados de 1940)

Catani, D. B., & Faria Filho, L. M. (2003). Um lugar de produgao ¢ a
producao de um lugar: historia e historiografia da Educacao brasileira nos
anos de 1980 e de 1990: a produg¢do divulgada no GT Histéria da
Educacdo. In J. L. Gondra. Pesquisa em historia da educagdo no Brasil (p.
85-110). Sdo Paulo, SP: DP&A.

Certeau, M. (1994). 4 invengdo do cotidiano.Petropolis, RJ: Vozes.

Chartier, R. (1990). 4 historia cultural: entre praticas e representagoes.
Sdo Paulo, SP: Bertrand Brasil.

Cunha, L. A. C. R. (2000a). O ensino de oficios nos primordios da
industrializag¢do. Sao Paulo, SP: Unesp.

Cunha, L. A. C. R. (2000b). O ensino profissional na irradiagdo do
industrialismo. Sao Paulo, SP: Unesp.

Falcon, F. J. C. (2006). Historia cultural e histéria da educagdo. Revista
Brasileira de Educacdo, 11( 32), 735-738.

Ferro, M. (1989). 4 historia vigiada. Sao Paulo, SP: Martins Fontes.

Gitahy, M. L. C. (1986). Qualificagdo e urbanizagdo em Sao Paulo: a
experiéncia do Liceu de Artes e Oficios (1873-1934). In M. A. R. Ribeiro
(Org.), Trabalhadores urbanos e ensino profissional (p. 19-118).
Campinas, SP: Unicamp.

Gouveia, A. J., Havighurst, R. J., & Lourengo Filho, M. B. (1969). Ensino
médio e desenvolvimento. Sao Paulo, SP: Melhoramentos, Ed. da Univ. de
Sao Paulo 1969.

Inquérito sobre a Instru¢ao Publica em Sao Paulo. (1926). O Estado de S.
Paulo.

Julia, D. (2001). A cultura escolar como objeto historico. Revista
Brasileira de Historia da Educacdo, (1), 9-43.

Lima e Fonseca, T. N. (2003). Historia da educacdo e historia cultural. In
C. V. Greive, & T. N. Lima e Fonseca (Orgs.), Historia e historiografia da
educacgdo no Brasil (p. 49-75). Belo Horizonte, MG: Auténtica.

Manfredi, S. M. (2002). Educagdo profissional no Brasil. Sdo Paulo, SP:
Cortez.

132 Rev. bras. hist. educ., Maringa-PR, v. 17, n. 2 (45), p. 107-134, Abril/Junho 2017



Marcelo Rodrigues CONCEICAO

Manifesto dos pioneiros da educagdo nova. (1932). Disponivel em:
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/revista/edicoes/22e/doc1 22e.pdf

Mate, C. H. (2002). Tempos modernos na escola: os anos 30 e a
racionalizacdo da educagdo brasileira. Bauru, SP: EAUSC.

Moraes, C. S. V. M. (2003). 4 socializagdo da for¢a de trabalho:
instrugdo popular e qualificagdo profissional no estado de Sdo Paulo
(1873-1934). Braganga Paulista, SP: EQUSF.

Nunes, C. (1989). Pesquisa historica: um desafio. Cadernos Anped, (2),
37-47.

Ribeiro, M. A. R. (1986). Qualificacdo da forca de trabalho: a experiéncia
das Escolas profissionais do estado de Sdo Paulo (1911-1942). In M. A. R.
Ribeiro (Org.), Trabalhadores urbanos e ensino profissional (p. 119-223).
Campinas, SP: Unicamp.

Ribeiro, M. A. R., Gitahy, M. L. C., & Caetano, C. G.(Org.). (1986a).
Trabalhadores urbanos e ensino profissional. Campinas, SP: Unicamp.

Sao Paulo. Assembléia Legislativa. (1933, 10 de maio). Decreto n°® 5.884,
de 21 de abril de 1933. Institui o Cédigo de Educacao do Estado de Sao
Paulo. Diario Oficial do Estado. Disponivel em:
http://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/decreto/1933/decreto-5884-
21.04.1933.html

Sao Paulo. Assembléia Legislativa. (1961, 4 de fevereiro). Lei n® 6.052, de
03 de fevereiro de 1961. Dispde sobre o sistema estadual de Ensino
Industrial e de Ensino de Economia Doméstica e de Artes Aplicadas, e da
outras providéncias. Didrio Oficial do Estado. Disponivel em:
http://www.al.sp.gov.br/norma/?id=41092

Vidal, D. G., Vicentini, P. P., Silva, K. N., & Silva, J. C. S. (2005).
Histoéria da educagdo no estado de Sao Paulo: a configuragdo do campo e a
produgdo atual (1943-2003). In J. G. Gondra (Org.), Pesquisa em historia
da educagdo no Brasil (p. 157-219). Rio de Janeiro, RJ: DP&A.

Vincent, G., Lahire, B., Thin, D. (2001). Sobre a historia e a teoria da
forma escolar. Educagdo em Revista, (33), 7-48.

Rev. bras. hist. educ., Maringa-PR, v. 17, n. 2 (45), p. 107-134, Abril/Junho 2017 133



Balango sobre a historiografia do ensino profissional paulista (meados de 1880 a meados de 1940)

Warde, M. J. (1984). Anotacdes para uma historiografia da Educagao
brasileira. Em Aberto, (23), 1-6.

Warde, M. J. (1990). Contribui¢des da historia para a educagdo. Em
Aberto, (47), 3-11.

Warde, M. J., & Carvalho, M. M. C.(2000). Politica e cultura na produgao
da historia da educagdo no Brasil. Contemporaneidade e Educagao, (7), 9-
33.

Xavier, L. N., Tambara, E., Pinheiro, A. C. F. (2011). Historia da
educacgdo no Brasil: matrizes interpretativas, abordagens e fontes
predominantes na primeira década do século XXI. Vitoria, ES: Edufes.

Xavier, L. N. (2001). Particularidades de um campo disciplinar em
consolidagdo: balango do I Congresso Brasileiro de Historia da Educagao.
In Sociedade Brasileira de Historia da Educagao (Org.), Educagdo no
Brasil: historia e historiografia (p. 217-230). Campinas, SP: Autores
Associados.

Yamamoto, O. H. (1994). Educacdo e a tradi¢do marxista:aprodug¢do
educacional marxista no Brasil nos anos 70/80 (Tese de Doutorado em
Educacao). Faculdade de Educagao, Universidade de Sao Paulo, Sao
Paulo.

Submetido em: 14/12/15
Aprovado em: 23/01/17

134 Rev. bras. hist. educ., Maringa-PR, v. 17, n. 2 (45), p. 107-134, Abril/Junho 2017



