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Resumo: No presente artigo, analisam-se 0s saberes
geométricos contemplados por Calkins em seu manual,
Primeiras licdes de coisas, bem como sua apropriacdo nas
normatizacdes dos grupos escolares paulistas. O resultado indica
que as ‘licdes de formas’ e ‘desenho’ presentes no manual tém
como objetivo desenvolver faculdades perceptivas basicas para a
construcdo e o desenvolvimento de saberes diversos e néo
somente geométricos. Com base nisso, argumenta-se que 0O
ensino das ‘licbes de formas’ e ‘desenho’ ndo é equivalente ao
ensino de geometria. A andlise dos programas de ensino no
periodo de 1894 a 1925 revela a influéncia das ideias de Calkins,
j& que, desde o inicio, observa-se a presenca do estudo das
formas. Esse estudo permanece até o programa de 1925, quando
esse estudo recebe o status de matéria independente. Revela
também que geometria é uma matéria em separado, distinta das
propostas de Calkins.
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Calkin’s geometric knowledge and its
appropriation in teaching programs of school
groups in the state of Sao Paulo, Brazil

Claudia Regina Boen Frizzarini
Maria Célia Leme da Silva

Abstract: Geometric knowledge in Calkins’s handbook First
lessons on things and his appropriation of norms of the primary
schools in the state of Sdo Paulo, Brazil, are analyzed. Results
show that the ‘lessons on form’ and ‘drawing’ in the handbook
develop basic perceptual faculties for the construction and
development of several fields of knowledge besides geometrical
ones. It should be underscored that ‘lessons on form’ and
‘drawing’ are not equivalent to the teaching of Geometry. The
analysis of teaching programs for the 1894-1925 period reveals
the influence of Calkins’s ideas since the study of forms was
present from the start. This condition remained till the 1925
program when it gained the status as an independent subject
matter, while Geometry was a discipline completely different
from Calkins’s suggestions.

Keywords: lessons on shapes, drawing lessons, Norman Allison

Calkins, teaching of geometry, primary schools in Sdo Paulo,
teaching programs.
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Los saberes geométricos de Calkins y su

apropiacién en los programas de ensefianza de

12

los grupos escolares de S3o Paulo
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Resumen: En el presente articulo, se analizan los saberes
geométricos contemplados por Calkins en su manual, Primeras
lecciones de cosas, asi como su apropiacion en las
normatizaciones de los grupos escolares de Sdo Paulo-Brasil. El
resultado sefiala que las ‘lecciones de formas’ y ‘disefio’
presentes en el manual tienen como objetivo desarrollar
facultades perceptivas basicas para la construccion y el
desarrollo de saberes diversos y no solamente geométricos. Con
base en eso, se argumenta que la ensefianza de las ‘lecciones de
formas’ y ‘disefio’ no es equivalente a la ensefianza de
geometria. El andlisis de los programas de ensefianza en el
periodo de 1894 a 1925 revela la influencia de las ideas de
Calkins, ya que, desde el inicio, se observa la presencia del
estudio de las formas. Este estudio permanece hasta el programa
de 1925, cuando este estudio recibe el status de asignatura
independiente. Revela también que geometria es una asignatura
por separado, distinta de las propuestas de Calkins.

Palabras clave: lecciones de forma, lecciones de disefio,
Norman Allison Calkins, ensefianza de geometria, programas de
ensefianza, Grupos Escolares de S&o Paulo.
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Introducdo

A area de investigacdo sobre a historia da educacdo matematica vem
ganhando reconhecimento como campo especifico de producéo cientifica.
Entretanto, os estudos ainda sdo iniciais e pode-se dizer que pouco se
conhece do passado do ensino de matematica, componente curricular que
participa desde sempre nos processos educativos e em instituicbes de
ensino.

Recentemente, em inventéario® das pesquisas de historia da educacio
matematica a respeito dos anos iniciais de escolarizacdo, verifica-se que as
teméaticas em destaque denunciam a forte e marcante presenca da
aritmética e, em seguida, da geometria. Outro destaque é a discussdo das
metodologias de ensino e das renovacOes pedagdgicas como ingredientes
determinantes para a compreensdo da educacdo matematica’ no curso
primario nos diferentes periodos historicos. Tudo indica que tanto o
método tradicional, ou método intuitivo ou de licBes de coisas, da Escola
Nova, ou escola ativa, quanto as propostas de uma matematica
modernizadora do Movimento da Matematica Moderna cumprem papel
crucial na compreensdo das diferentes aritméticas e geometrias que sdo
alvo do ensino priméario. Em sintese, a Pedagogia e a Psicologia sdo
elementos integrantes na configuracdo da matematica escolar dos anos
iniciais de ensino.

No presente artigo, analisam-se 0s saberes geométricos
contemplados no manual Primeiras licbes de coisas: manual de ensino
elementar para uso dos pais e mestres escrito por Norman Allison Calkins
(1822-1885). Além disso, investiga-se como, nas normatizacdes dos
grupos escolares paulistas, tais saberes foram apropriados por essas
instituicdes, particularmente as ‘licBes de formas’ e de ‘desenho’.

O inventario de histdrias produzidas constitui subcapitulo de livro intitulado
Histéria da educacdo matematica no Brasil: problematicas de pesquisa, fontes,
referéncias tedrico-metodoldgicas e histdrias elaboradas (VALENTE, 2014). O
inventario foi elaborado com base nos anais do | ENAPHEM — Encontro Nacional
de Pesquisa em Historia da Educacdo Matematica, realizado em Vitéria da
Conquista/BA em 2012.

Distingue-se ‘Educacdo Matemética’ de ‘educacdo matematica’. A primeira
expressao designa o campo académico, lugar de investigacdes sobre ensino e
aprendizagem da Matemética. A segunda remete aos processos de ensino e
aprendizagem da Matematica desde tempos imemoriais, constituindo-se, assim, em
tema de pesquisas relativas a historia da educagdo matematica (VALENTE, 2013).
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Varios estudiosos de Calkins tém o método intuitivo proposto em
seu manual como objeto, a exemplo de Saviani (2011), Souza (1998),
Valdemarin (2004, 2006) e Vidal (2005). Porém raros sdo 0s que tratam
dos temas matemaéticos do manual. Um desses casos é o de Gomes (2011),
que investiga as ‘licdes de geometria’ constantes na obra de Calkins, mas
ndo considera essas licdes como sinénimo de ‘licdes de formas’ ou ainda
de ‘licBes de desenho’.

No presente estudo, problematiza-se a existéncia de ‘licdes de
geometria’ na obra e argumenta-se que o ensino das ‘licdes de formas’ néo
é equivalente ao ensino de geometria. Além disso, apresenta-se outra
interpretacdo acerca das finalidades das ‘licGes de formas’ e de ‘desenho’
na obra de Calkins.

De fato, o manual de Calkins aborda duas licbes que corroboram a
ideia de que a iniciacdo dos estudos no curso primario envolve saberes
geomeétricos: ‘licbes de formas’ e ‘licdes de desenho’. Por meio da analise
desses tOpicos, pode-se compreender quais Saberes geométricos sdo
propostos para 0 curso primario no periodo em que esse nivel de ensino €
normatizado em S&o Paulo, tendo grande repercussdo nesse estado. Pode-
se também identificar de que modo as orientagdes oficiais paulistas se
apropriam da proposta de Calkins para o ensino de geometria.

O contexto educacional paulista no final do século XIX e inicio
do XX

Os primeiros anos da Republica brasileira sdo assinalados por
mudancas significativas no cenario educacional. Desde os anos finais do
Império, a insatisfacdo com o ensino abstrato e repetitivo abala a
supremacia da metodologia tradicional. Em 1882, Rui Barbosa, relator da
Comissdo de Instrucdo Publica, é convidado a redigir dois pareceres® sobre
a educacdo publica no Brasil, referentes ao Decreto n® 7.247, de 19 de
abril de 1879, assinado por Carlos Lebncio de Carvalho. Os pareceres
apresentam leituras sobre 0 método intuitivo, além de prescrevé-lo como
metodologia a ser utilizada na instrugdo das criangas brasileiras.
Considerados documentos emblematicos no processo de reforma do ensino

3 Em 12 de setembro de 1882, Rui Barbosa apresenta ao parlamento brasileiro dois

pareceres: um sobre a reforma do ensino primario e outro sobre o ensino secundario
e superior. Entretanto, sua publicagéo se da somente em 1883 (SOUZA, 2009).
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primario, servem de referéncia para os republicanos nos debates e
proposicdes sobre a educacdo popular no final do Império (SOUZA,
2009).

Sintetizado pelos termos ‘observar’ e ‘trabalhar’, o0 método intuitivo
proposto por Pestalozzi* para o ensino tem como ponto de partida a
intuicdo. Esta se configura como uma atividade intelectual que ndo se
limita a simples visdo ou contemplacdo dos objetos, mas compreende
também o aprender trabalhando, fazendo, relacionando conhecimentos e
atividades préaticas (ZANATTA, 2012). Ou seja, com base no contato
direto dos sentidos com o0s objetos (manuseio e observacdo visual) e nas
impressBes obtidas nessa observacdo chega-se a atividade mental expressa
em palavras. O ensino pelo método intuitivo alicerca-se na projecdo do
mundo exterior, constitui-se de fora para dentro (LOURENCO FILHO,
1930).

Na valorizagdo do método intuitivo, Rui Barbosa defende as li¢bes
de coisas como uma metodologia que deve abranger o programa todo, ou
seja, seria um processo geral a que se subordinam todas as disciplinas da
instrucdo elementar (BARBOSA, 1946). Para mais, salienta a necessidade
da reforma e da participacdo do mestre para a efetivacdo do ensino com
essa metodologia:

‘Muito importa 0 método de ensino’, diz um conhecido pedagogo inglés, ‘mas
de muito mais importancia é a qualidade do mestre’. Por mais racional, com
efeito, que seja um método, por mais eficazes que sejam suas propriedades
educadoras, ndo podem constituir nem um complexo de férmulas algébricas,
que se resolvam em solucdes precisas e infaliveis para cada dificuldade, nem
um aparelho, que obedeca fatalmente a certas combina¢6es mecénicas de forca
e movimento. O método, em pedagogia, ndo é sendo o sistema, indicado pela
natureza, de cultivar a vida fisica, moral, intelectual, no periodo inicial e
decisivo do seu desenvolvimento humano; e a vida pode ser encaminhada
sendo pela vida. Neste sentido, pois, ndo é menor o pre¢o do mestre que o do
método, porque sem 0 mestre 0 método seria uma concepcao ideal; porque o

Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827), educador suico, nasce em Zurich. Quando
estudante participa de movimentos de reforma politica e social. Conhecido por sua
acdo como mestre, diretor e fundador de escolas, suas ideias demarcam a pedagogia
intuitiva, cuja caracteristica basica é oferecer, na medida do possivel, dados
sensiveis a percepcéo e a observacgao dos alunos (ZANATTA, 2012).
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método é inseparavel do mestre; porque o mestre é o método animado, o
método em acdo, 0 método vivo (BARBOSA, 1947, p. 119, grifo do autor).

Ou seja, para Barbosa, o professor é indispensavel para o sucesso da
aplicacdo do método intuitivo. Isso justifica que, na mesma época da
escrita dos pareceres, ele tenha traduzido para o portugués o manual
Primary object lessons do norte-americano Norman Allison Calkins.

Sustentadas por Rui Barbosa, as propostas inovadoras para a escola
primaria sdo ratificadas no periodo denominado de Primeira Republica ou
Repudblica Velha entre 1890 e 1930. A escola de primeiras letras do
Império cede lugar a uma nova estruturagdo da instrucdo publica: os
grupos escolares. O modelo inovador criado no Estado de Sdo Paulo é
ilustrado por Dino Bueno nos seguintes termos:

Uma nova fase de luz e progresso abriu-se para o ensino com essa instituicéo,
cujos brilhantes resultados se tém acentuado de modo notavel. [...] A reunido
de escolas num sé edificio apropriado, com os alunos convenientemente
divididos em classes, cada uma dessas sob a regéncia de um professor, em
aposentos abertos a luz, dispondo de todos 0s meios materiais precisos ao
ensino, sob uma direcdo inteligente, atenciosa e competente, € o ideal da escola
publica (Bueno, 1897 apud SOUZA, 2009, p. 27).

Em suas consideracGes sobre o primeiro programa proposto para 0s
grupos escolares de Sao Paulo, a historiadora Rosa Fatima de Souza julga-
0 ambicioso e impraticavel: “[...] ja na virada do século XX, relatdrios de
inspetores e diretores de grupos escolares do estado de S&o Paulo davam a
conhecer as dificuldades do cumprimento integral do programa de ensino”
(SOUZA, 2009, p. 12). Entretanto, apesar das criticas e ressalvas a sua
adogdo, o modelo € considerado um dos indicadores da modernizagdo
educacional paulista e torna-se referéncia para outras regides do pais:

No inicio do século XX, governos e responsaveis pela educagdo em véarios
estados brasileiros viam o sistema publico implantado em Sao Paulo como
uma referéncia, um sistema modelar a ser adotado, com ou sem reparos, nas
mais diferentes regides do pais. O prestigio irradiado pelas iniciativas
implementadas no inicio da Republica sobrepujava, no imaginario das elites
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politicas e intelectuais, os inimeros problemas existentes no aparelho escolar
de S&o Paulo (SOUZA, 2009, p. 69).

Na chegada do século XX, novos debates e propostas de ensino
surgem relacionadas ao método intuitivo: comega a circular a cultura
psicopedagdgica nomeada vagamente de ‘educacdo nova’ ou ainda ‘escola
ativa’ ou ainda ‘escola nova’. Tal cultura € assentada na compreensdo do
jogo entre 0 organismo e 0 meio circundante, sendo armada com o rigor
epistemologico proprio da ciéncia analitica, ou seja, a observagdo dos
fatos, o manejo do método experimental, a quantificacdo e a generalizacdo
da experiéncia (MONARCHA, 2009).

Em S&o Paulo, o movimento escolanovista € difundido
especialmente por Lourenco Filho®, que, na década de 1930, organiza e
dirige o Instituto de Educacdo do Distrito Federal. Além de assumir o
cargo de diretor geral da Instru¢do Publica do Estado de Séo Paulo, ele
publica o livro Introducéo ao estudo da Escola Nova, em que evidencia as
ideias educacionais da nova proposta e as contrapde as vagas pedagogias
anteriores:

Quando se tinha por assentado que havia idéas innatas, ou que a palavra
transmitisse a idéa, era natural que o ensino fosse puramente verbal; quando se
acreditou que o espirito se organizasse de fora para dentro, como por
juxtaposicdo das impressdes exteriores, era natural que o ensino se tornasse
intuitivo, isto €, de coisas. Com estas concepcdes ndo se satisfaz a sciencia de
hoje. Todas as conductas, inclusive as do pensamento, sdo concebidas como
formas de accéo. Ao envez do homo sapiens, 0 homo faber. A technica escolar
tem, pois que adaptar-se a essa nova filosofia do espirito (LOURENCO
FILHO, 1930, p. 16, grifo do autor).

A escola ativa volta-se, portanto, para a formacéo total do individuo
e, tendo como pressuposto que o aluno é o centro do processo de
aprendizagem, prop0e que este se realize a partir dos centros de interesse

Manoel Bergstrém Lourenco Filho (1897-1970) diplomou-se pela Escola Normal de
Pirassununga em 1914. Em 1930, assumiu a Diretoria Geral da Instituicdo Publica
do Estado de Séo Paulo, impulsionando a reforma do ensino que traria os principios
da Escola Nova na educagdo paulista. Foi considerado um dos principais
representantes do movimento escolanovista no Brasil (SOUZA, 2009).
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do aprendiz, salientando que a autonomia e a criatividade sdo essenciais
para seu desenvolvimento. Ou seja, ao contrario do movimento intuitivo,
segundo o qual a aprendizagem ocorreria de fora para dentro, na escola
ativa, a aprendizagem sé poderia ocorrer a partir dos interesses do aluno.
Se, na proposta anterior, o interesse provinha das coisas, do contato
manual e visual da crianga com objetos, na Escola Nova, o interesse teria
origem no proprio aluno.

Em 1945, Lourenco Filho prefacia e revisa a quadragésima edicao
do manual Primeiras licdes de coisas: manual de ensino elementar para
uso dos pais e professores. Elogia o tradutor e a obra em si e explicita sua
adesdo ao método intuitivo: “Havendo partido do ensino intuitivo, tal
como o desejara Pestalozzi, Calkins a éle se adiantou, ou lhe desdobrou o
pensamento, até chegar a expor, por muitos pontos, claros principios de
ensino ativo” (LOURENCO FILHO, 1950 apud CALKINS, 1950, p.
XXIX). Ou seja, Lourenco Filho, defensor e representante da Escola Nova,
retoma uma obra de referéncia do método intuitivo, depois de cinquenta
anos de sua publicacdo. Segundo o autor, em todos os anos em que Rui
Barbosa se dedicou ao ensino, a obra o acompanhou, incluindo a prépria
reforma do método.

Em sintese, dois modelos pedagogicos estdo simultaneamente em
jogo e convivem: um €é expresso pelo ‘método intuitivo’, defendido no
final do século XI1X e inicio do século XX, o outro é designado por ‘escola
ativa’, expressdo cunhada pelo movimento escolanovista. A historiadora
Diana Vidal (2006) ajuda-nos a compreender o hibridismo das duas
propostas. Originada nas Uultimas décadas oitocentistas, auge do
movimento intuitivo, a expressdo ‘ensino ativo’ designa a maneira como
0s saberes escolares sdo apresentados aos alunos. Com ela, da-se énfase a
atividade do professor para a realizacdo de experimentos e a
‘superioridade’ da imagem do mestre, que impunha objetos para a
concretizagdo da aprendizagem. Ja& no movimento escolanovista, a
expressdo ‘escola ativa’, diferente de ensino ativo, representa um
deslocamento da acdo para o aluno: cabe a ele realizar tarefas e
desenvolver seu conhecimento a partir de seus préprios centros de
interesse. Assim, dois vocabulos de épocas distintas, embora muito
parecidos, expressam significados diferentes e revelam o cruzamento de
duas correntes de ensino.

Esbocado o contexto educacional do periodo em analise, investiga-
se como sdo abordadas as propostas do manual de Calkins no que diz
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respeito aos saberes geométricos apresentados nas ‘ligdes de formas’ e das
‘licdes de desenho’. Séo tais licdes ensino de geometria? Como as
propostas de Calkins sdo apropriadas nos programas de ensino para as
escolas primarias paulistas?

Os saberes geométricos no manual Primeiras li¢oes de coisas

O manual Primeiras licdes de coisas: manual de ensino elementar
para uso dos pais e mestres é publicado originalmente em 1861 nos
Estados Unidos por Norman Allison Calkins. Em 1886, é traduzido por
Rui Barbosa e publicado pela Imprensa Nacional. Direcionado ao ensino
nas escolas primarias, estrutura-se de modo a explicitar os principios
fundamentais das licbes de coisas, tanto no ambito familiar quanto na
escola. O manual tem grande importancia na evolugdo do pensamento
pedagégico brasileiro: circula® no estado de S&o Paulo na passagem do
século XIX para o XX e, com a finalidade de disseminar o método
intuitivo, também conhecido como licbes de coisas, ¢ amplamente
recomendado como guia para o preparo de licdes aos alunos-mestres das
escolas normais paulistas.

Rui Barbosa, manifestando-se acerca da verdadeira finalidade das
licbes de coisas, metodologia empregada no manual de Calkins, aponta-as
como matéria independente do programa:

A “licdo de coisas’ ndo é um ‘assunto especial’ no plano de estudos: € um
método de estudo; ndo se circunscreve a uma secdo do programa: ‘abrange o
programa inteiro’; ndo ocupa, na classe, um lugar separado, como a leitura, a
geografia, o calculo, ou as ciéncias naturais: € o ‘processo geral’, a que se
devem subordinar todas as disciplinas professadas na instrucdo elementar
(BARBOSA, 1946, p. 215-216, grifo do autor).

Assim, o manual é organizado em li¢cdes especificas que envolvem:
forma, cor, nimero, soma, diminuicdo, multiplicacdo, tamanho, desenho,
escrita, tempo, som, leitura elementar, qualidade das coisas, qualidades,

Lourenco Filho prefacia o manual Primeiras ligdes de coisas em 1949, apontando
que ele foi referenciado em diversos impressos, tais como: Revista Pedagodgica do
Rio de Janeiro (1890-91) que apresenta extenso resumo das ideias de Calkins;
revista Escola Publica de Sdo Paulo (1894) e colecdo da Revista do Ensino de Sao
Paulo (1910-1915).
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coisas, corpo humano e educacdo moral. Todas as liches sdo desenvolvidas
segundo 0 método intuitivo.

Para Calkins, as ‘licbes de formas’ tém lugar especial no curso de
instrucdo primaria, pois desenvolvem no aluno a capacidade de percepcao
e observacao das propriedades distintivas das coisas, 0 que o auxilia no
decorrer de outras licbes. Gomes (2011) apresenta uma tabela com o
levantamento do numero de paginas destinadas no manual para cada um
dos temas propostos e observa que o nimero maior de paginas é destinado
as ‘licdes de formas’, que tém cento e cinco paginas’, o que evidencia sua
pertinéncia.

No manual, as licbes sdo estruturadas em uma ordem na qual sdo
discriminados os contetdos a ser estudados. Tal ordenacdo, segundo
Calkins, especificamente nas ‘licdes de formas’, favorece um melhor
aproveitamento pelo aluno, ja que dirige o ensino segundo a ordem natural
da aprendizagem, ou seja, do mais simples para 0 mais complexo, do
conhecido ao desconhecido, do objeto & gravura (BARBOSA, 1946).

Gomes (2011) analisa os contetidos elencados nas licbes do Manual
e considera as ‘licdes de formas’ e ‘licdes de desenho’ como sinénimas de
‘licGes de geometria’. Explica que, embora, em nenhum momento, Calkins
faca referéncia ao termo ‘licGes de geometria’, destaca 0s saberes
geométricos em dois temas de sua obra: ‘licdes de formas’ e ‘licbes de
desenho’.

O questionamento quanto & diferenciagdo entre ‘licdes de
geometria’, ‘licdes de formas’ e ainda ‘licdes de desenho’ deve-se a
analise e a maior compreensdo do que seriam forma e geometria no ambito
das escolas primarias no final do século XIX e inicio do século XX.
Assim, parece que, ao analisar as licbes de ‘formas’ e ‘desenho’, Gomes
(2011) ndo leva em consideracdo 0s processos pedagdgicos que
acompanharam o surgimento e o desenvolvimento da escola primaria
republicana.

A versdo analisada por Gomes (2011) e por nds € integrante das Obras completas de
Rui Barbosa publicadas pelo Ministério da Educacdo e Salde, esta contém 534
paginas, sendo, por exemplo, 69 dedicadas ao estudo das cores, 81 ao nimero, 7
referentes ao desenho em detrimento das 105 pertinentes as lices de formas.
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Licdo de Forma + Lic&o de desenho = Li¢do de geometria?

No Brasil, os saberes em questdo — forma, desenho e geometria —
comecam a ser dispostos em matérias escolares estruturadas por séries a
partir das reformas educacionais do periodo republicano, quando se
estabelece 0 novo modelo de ensino primario: o dos grupos escolares. Até
entdo, os saberes que compdem o ensino de primeiras letras sdo prescritos
sem a preocupacdo com uma ordem ou divisao por series e faixas etarias.
As normatizacdes legais que até entdo orientam 0 ensino sdo: “nogodes
gerais de geometria pratica”, Lei de 15 de outubro de 1827; “geometria
elementar, desenho linear”, Decreto 1.331-A de 17 de fevereiro de 1854;
“elementos de desenho linear” (escolas de 1° grau) e “principios
elementares de algebra e geometria” (escolas de 2° grau), ambos do
Decreto n° 7.247 de 19 de abril de 1879.

Os livros ou manuais didaticos que circulam no periodo reafirmam
as orientagbes legais. E provavel que o primeiro manual a atender a
legislagdo de 1827 seja o intitulado Principios do desenho linear
compreendendo os de geometria pratica, de autoria de A. F. de P. e
lollanda Cavalcanti d”Albuquerque, publicado em 1829. Outras obras,
como Curso elementar de desenho linear de Paulino Pacheco (1881) e
Desenho linear ou elementos de geometria pratica popular de Dr. Abilio
Cesar Borges (1882), também endossam as orientacdes oficiais. Algumas
pesquisas, como a de Leme da Silva (2014), Leme da Silva e Valente
(2013), e Valente (2012), indicam que, durante o Império, o ensino de
geometria para as escolas de primeiras letras segue uma trajetéria muito
proxima a do ensino de desenho ou desenho linear. O desenho caminha
por um longo periodo ao lado da geometria, ora ilustrando, ora
comparando, ora exercendo suporte para tal ensino, o que se pode ser
acompanhado desde a primeira legislacdo sobre a instrucdo publica
primaria de 1827 até a vigente no término do periodo imperial e mesmo no
programa de Sdo Paulo de 1894. Somente no programa de 1905 € que se
evidencia a separagdo das matérias de desenho e geometria (FRIZZARINI,
2014).

Outra compreensdo das propostas de ensino de geometria e de
desenho no final do século XIX e inicio do século XX é encontrada nos
pareceres de Rui Barbosa, que exalta o método intuitivo como o elemento
mais importante de toda a reforma educacional. As propostas para 0 ensino
de desenho ganham destaque especial no parecer em que dedica quase cem
paginas exclusivamente a sua defesa. Fica explicito que a introducdo do
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desenho como matéria do ensino priméario faz parte de um movimento
internacional e consensual. Dos aspectos enumerados no documento,
destacamos o quinto: “Que ¢ um elemento essencial ao cultivo das

faculdades de observacio, de invengdo, de assimilag¢ao e retengdo mental”
(BARBOSA, 1946, p. 124).

Ja em relagdo ao ensino de geometria, igualmente valorizado no
parecer, a proposta é a conjugacdo da ‘geometria’ com as ‘licdes de
coisas’, marca central da metodologia. Barbosa defende a ‘taquimetria’®,
ou seja, a “[...] ‘concretizacdo’ da geometria, € 0 ensino da geometria pela
evidéncia material, a acomodacdo da geometria as inteligéncias mais
rudimentares: é a ‘licdo de coisas’ aplicadas a medida das extensdes e
volumes” (BARBOSA, 1946, p. 290, grifo do autor).

Em sintese, Rui Barbosa, representante brasileiro do método
intuitivo e das licdes de coisas, defende-os tanto no ensino de geometria
guanto no de desenho na escola primaria, mas nao faz referéncia ao ensino
de ‘formas’.

De outra parte, a obra de Calkins, traduzida por Rui Barbosa e
publicada em 1886, tem carater diferente de seus pareceres: apresenta
ligBes a ser desenvolvidas com os alunos nos anos iniciais de escolarizagdo
ao invés de argumentar e defender renovagdes pedagdgicas. Entre as
muitas licGes propostas, os saberes geométricos cumpririam a funcdo de
desenvolver as faculdades de observacdo do espago. Ao final, Calkins
sintetiza:

Importa ndo desluzir da mente que, no correr destas licGes, o alvo do professor
ndo ha de ser ensinar as criangas a referirem tudo o que acerca desses objetos
se lhes ofereca aos olhos: 0s nomes das suas partes, a cor, a matéria, de que se
compBem, sua serventia, etc. N&o; nessas licdes tudo o que dos alunos
requererd, € que ‘exprimam simplesmente a forma de objetos’ familiares
(CALKINS, 1950, p. 173, grifo nosso).

Note-se bem: desenvolver faculdades de observar e de exprimir a
forma de objetos constitui as finalidades do estudo das ‘licbes de formas’
no ensino primario e ndo do estudo de geometria, em particular. Ao final

8 Barbosa utiliza também o termo tachimetria: embora ambos possuam o mesmo

significado, a ortografia taquimetria é apresentada posteriormente.
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de cada bloco de conteudos da obra de Calkins é apresentado o topico
‘Conselhos ao Mestre’, no qual, como o proprio nome revela, exibem-se
recomendacdes e sugestdes ao professor a respeito de como ministrar tais
conteudos. Em um ‘conselho’ especifico, o autor explica que, para
esclarecer os alunos sobre as denominacGes de reta, quebrada e curva, o
professor deve lancar mao de objetos como cordéis, lapis, barbatanas,
indicando-as nas arestas de objetos da sala. Ressalta: “Nao tenteis incutir
na acepcdo abstrata e em termos abstratos a ideia de linha, como, em
classes de ‘geometria’, a alunos de mais idade” (CALKINS, 1950, p. 90,
grifo nosso). Ou seja, o estudo de definigdes e abstragcdes concernentes aos
saberes geométricos € finalidade da matéria de geometria, destinada
somente a alunos em nivel mais alto de ensino

Assim, as ‘licbes de formas’, como novos saberes do ensino
primario, cumpririam o objetivo de desenvolver o sentido da visualizagdo
e da observacdo de semelhancas e diferencas. Tudo indica que esta seria a
funcéo de sua insercdo no @mbito escolar. Calkins explicita sua intencao:

Os métodos aplicados ao ensino inteligente das formas insensivelmente
conduzirdo ao uso de métodos mais perfeitos de instru¢do noutros assuntos. O
mestre que estudar com cuidado o espirito destas licbes concernentes a forma
das coisas, e fizer-se perito em desenvolvé-las, ensinara melhor a ler, e
escrever, a aritmética e a geografia, gracas a influéncia com que para este
resultado predispdem esses exercicios o professor e 0 aluno (CALKINS, 1950,
p. 73).

Observa-se que a geometria ndo é mencionada como um dos
assuntos a ser favorecido pelas licoes de formas. O exercicio das formas
conduz e auxilia a aprendizagem da leitura, da escrita, da aritmética e da
geografia, ou seja, ndo se restringe a geometria, embora seja evidente que
tais licbes colaborem no estudo da geometria, indicada para 0s niveis mais
altos de ensino.

As consideragdes feitas por Pestalozzi corroboram a percepgédo de
que a finalidade do ensino de formas néo se vincula estritamente ao ensino
de geometria. Para o educador suico, a forma é considerada uma das trés
faculdades elementares (o som, a forma e o nimero) que compdem a base
do ensino primario:

Todo o0 nosso conhecimento deriva de trés faculdades elementares:
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12, A faculdade de emitir som, do que decorre da capacidade de falar;

28, A faculdade da percepcao indeterminada, puramente sensivel, que traz em
sua origem o conhecimento de todas as ‘formas’.

3% A faculdade de percepcdo determinada, ndo apenas a sensivel, da qual se
deriva o conhecimento da unidade e com ela a capacidade de contar e calcular
(PESTALOZZI, 1889, p. 113-114, grifo nosso, traducédo nossa)g.

De modo anélogo, na obra de Calkins, as licbes de desenho, apesar
de bem menos desenvolvidas que as ‘licdes de forma’, cumprem a funcgéo
de desenvolver a habilidade no manuseio do lapis e a capacidade de
discernir figuras e posic¢Oes das linhas e objetos, bem como de medir suas
extensdes a olho nu (CALKINS, 1950). Para o desenvolvimento de tais
habilidades, os saberes geométricos seriam, uma vez mais, instrumentos de
aprendizagem e nao fim.

A anélise indica que, no manual de Calkins, as ‘licbes de formas’ e
de ‘desenho’ sdo propostas com o objetivo de desenvolver faculdades
perceptivas basicas e importantes para a construcdo e o desenvolvimento
de outros saberes. Constituem-se como referéncia e suporte para 0 ensino
ndo sO da geometria, que serd desenvolvida em niveis mais altos de
escolarizacdo, mas de todos os demais saberes. Caracterizam-se pelos
principios fundamentais das licdes de coisas, em que os sentidos
constituem o principal instrumento da aprendizagem, justificando assim o
ensino pelo exercicio reflexivo dos sentidos e pelo cultivo da capacidade
de observacdo (VALDEMARIN, 2004).

Pode-se considerar que as ‘licdes de formas’ sdo centradas na
observacdo e na classificacdo dos objetos, sdo construidas por meio dos
sentidos e fortemente vinculadas a uma atividade experimental concreta.
J& o ensino de geometria, apesar de também se apoiar na observacgdo e na
classificacdo, é direcionado para as relagdes entre objetos e propriedades
internas desses objetos, caso em que o sentido sozinho ndo é suficiente: é
preciso um processo inicial de abstracdo, para além do sentir. Calkins

Todo nuestro saber dimana de estas tres facultades elementales:

1°. La facultad de emitir los sonidos, de la cual proviene la aptitud de hablar;

2°. La facultad de percepcion indeterminada, puramente sensible, de donde trae su
origem el conocimiento de todas las ‘formas’.

3°. La facultad de percepcion determinada, no ya solamente sensible, de la cual debe
derivarse el conocimiento de la unidad y con ella la aptitud de contar y de calcular.
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deixa explicita a diferenga entre inserir relacdes abstratas (finalidade do
ensino de geometria) e observar semelhancas e diferencas por meio dos
sentidos (finalidade das licdes de formas).

Para compreender as propostas de ensino que, em alguma medida,
envolvem conceitos geométricos para a educacgao primaria no periodo de
circulagdo dos métodos intuitivo e ativo, € preciso dialogar com outros
saberes e matérias, inserindo-0s em uma proposta ampla, direcionada pelos
métodos de ensino e ndo pelo saber cientifico em si. Significa ndo apartar
ciéncia e pedagogia, entender que ambas compfem 0 mecanismo que
transforma ensino em aprendizagem, como nos alerta Chervel: “[...]
excluir a pedagogia do estudo dos conteldos é condenar-se a nada
compreender do funcionamento real dos ensinos” (CHERVEL, 1990, p.
182).

Outra analise, igualmente relevante, das ‘licdes de formas’ presentes
na obra de Calkins diz respeito a organizacdo dos contetidos em séries e
passos. O autor enfatiza que o professor deve saber o que ensinar, como
ensinar e quando ensinar, ou seja, deve estabelecer o que importa estudar
primeiro e o que deve seguir na ordem natural: “[...] em caso nenhum se
altere a ordem, na qual se acham graduados os passos de cada assunto.
Todavia, é permitido estudar o primeiro passo de ‘varios’ assuntos, antes
de entrar no segundo passo de qualquer déles” (CALKINS, 1950, p. 79,
grifo nosso). Assim, as licdes propostas por Calkins, além de apresentar
um novo saber escolar, o ensino de formas, inaugura uma nova
abordagem: o trabalho simultaneo com formas planas e sélidas no decorrer
de todas as séries, conforme o quadro que ele esboga. Na segunda serie,
por exemplo, trés assuntos sdo propostos: formas lineares, cantos e sélidos
— forma esférica. Tais assuntos tém sua primeira abordagem nessa série —
primeiro passo — e, em outras séries, sdo retomados como segundo,
terceiro, quarto passo, sendo, assim, aprimorados e conceituados
gradativamente.

Retoma-se aqui a analise de outra obra sobre o manual de Calkins. A
vista de uma leitura cuidadosa das ‘lices de formas’ e ‘desenho’ nédo
cabem as conclusdes apresentadas por Gomes (2011). Ao que tudo indica,
a autora analisa a obra do ponto de vista da apresentacdo dos
conhecimentos matematicos. Focalizando as licbes de geometria, ela
afirma que um dos cinco aspectos da abordagem adotada ¢ a “[...] presenca
da geometria plana antes da espacial” ou ainda que o autor se dedica “[...]
a abordar, ‘sucessivamente’, conceitos que identificariamos como do
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dominio da geometria plana, para somente depois focalizar mais de perto a
chamada geometria solida” (GOMES, 2011, p. 53 e 65, grifo nosso).

Tudo leva a crer que a analise de Gomes (2011) e pautada no
conhecimento matematico em si, desconsiderando-se a abordagem
metodoldgica proposta pelo autor, que salienta a importancia da ordem nas
‘licdes de formas’ e propde passos que envolvem formas planas e espaciais
em todas as séries conjuntamente, como se identifica no Quadro 1.

Quadro 1 - Ordem das ligdes de formas de Calkins

Série Conteudos Passos
Primeira| . . , -
série Semelhangcas e diferencas de forma Primeiro e segundo
nda | ‘Formas lineares’, ‘Cantos’, ‘Sélidos —|, . .
Seg,u_ da e Primeiro
série | Forma esférica
.| ‘Formas lineares’ Segundo
Terceira (5= = - —— ; =
s Posicdo das linhas’, ‘Figuras planas Primeiro e segundo
série < : —
Cilindro Primeiro
‘Figura das linhas’, ‘Posicdo das linhas’ | Terceiro
‘Angulos’ Segundo
‘Formas planas’ Terceiro
Quarta ‘Tridngulos’, ‘Formas quadrilateras’,
série ‘Formas circulares’, ‘Superficies planas e | Primeiro
curvas’
‘Figuras s6lidas’, ‘Cilindro e cone’ Segundo
‘Cubo e formas cubicas’ Primeiro e segundo
‘Prismas’ Primeiro
‘Angulos’ Terceiro
‘Triangulos’, ‘Formas quadrilateras’,
. . . S . e , " | Segundo
Quinta | ‘Formas circulares’, ‘superficies e faces
série | ‘Figuras sélidas’, Cilindro e cone’ Terceiro
‘Prismas’ Segundo
‘Pirdmides’ Primeiro
‘Figuras multilateras’ Primeiro e segundo
‘Figuras circulares’, ‘Superficies e faces’ | Terceiro
Sexta r=7—75
< Pirdmides Segundo
série | — 0 5 -
Formas quadrilateras’, ‘Tridngulos Terceiro
‘Raio; quadrante; setor’ Quarto

Fonte: Os autores.
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Gomes (2011), ao observar os contetdos propostos para a quarta
série, destaca os diferentes passos para 0 ensino dos elementos de
geometria plana e espacial, como o dos angulos e dos prismas. Entretanto,
conclui:

[...] apos discorrer sobre aspectos mais gerais do estudo das formas, nos
capitulos intitulados ‘Da forma’, ‘LicBes de formas’ e ‘LicBes para
desenvolver as ideias de semelhancas e diferencas de forma’, apresentam-se
licBes para o desenvolvimento de diferentes ideias geométricas, ordenadas na
seguinte sequéncia: formas lineares, posicdo das linhas, cantos e angulos,
figuras planas, triangulos, figuras quadrilateras, figuras multilateras, formas
circulares. Essas licBes, cujo objeto sdo conteldos da geometria plana, séo
seguidas por li¢bes para desenvolver ideias associadas a geometria espacial,
que se colocam na seguinte ordem: superficie e face, esfera, hemisfério e
esferoide, cilindro e cone, cubos e formas cubicas, prismas e piramides
(GOMES, 2011, p. 65, grifo do autor).

As licdes de ideias geométricas salientadas pela autora sdo
apresentadas no capitulo ‘LicGes de formas’ do manual de Calkins. No
entanto, de acordo com este autor, seu ensino deve ser conduzido segundo
a ordem descrita no Quadro 1 e ndo a ordem que Gomes (2011) indica:
primeiro, os conteldos de geometria plana e, somente depois, as ideias
referentes & geometria espacial.

Em sintese, 0 manual ndo contém uma proposta para 0 ensino de
geometria das classes primarias e sim de novos saberes, as ‘licdes de
formas’, que, além de auxiliar os alunos a ter nogdes de perspectiva, de
espago, dentre outros, podem, em tempo posterior, auxiliar no estudo
sistematizado de saberes geométricos.

O Manual de Calkins e os Programas de ensino paulistas

De acordo com Chervel (1990), estudos que pretendem buscar a
historia das matérias escolares devem tomar as ordens, os decretos, as leis,
0s acordos, 0s programas e 0s métodos como 0s primeiros documentos a
ser explorados, dado que estes estdo imediatamente a mao do historiador.
Esse é o procedimento adotado neste artigo para analisar a maneira como
as ‘licbes de formas’, difundida por Calkins, se incorporam aos programas
de ensino paulista.
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O primeiro programa dos grupos escolares paulistas que expressa 0s
conceitos escolares divididos por anos e séries (cada ano é subdividido em
duas séries) data de 26 de junho 1894 e faz parte do Decreto 248. Propde-
se que o ensino das formas seja realizado do 1° ano a primeira série do 3°
ano; entretanto, ora esse ensino se apresenta como matéria isolada, ora se
encontra inserido nas matérias de desenho e geometria. Em tais conteudos,
em geral, sdo abordados os solidos geométricos, priorizando “[...]
exercicios que desenvolvam o sentido da vista e do tato” (SAO PAULO,
1894).

O estudo das formas no programa de 1894 tem como objetivo inserir
objetos tridimensionais que sdo retomados nas matérias de geometria e
desenho. Ha ainda, na matéria modelagemlo, a indicacao de confeccdo de
pecas tridimensionais. Pode-se dizer que o programa apresenta as formas
geomeétricas, porém estas estdo dispersas e sem o0 encadeamento de passos
que caracteriza a proposta das ‘licbes de formas’ de Calkins.

Os trés programas seguintes, 1905, 1918 e 1921, tém como aporte as
matérias de geometria, desenho e trabalhos manuais, mas nao o estudo das
formas. Essa matéria € incorporada pontualmente na geometria, de
maneira similar ao programa anterior.

Em 1° de marco de 1925, um novo programa para 0 curso primario é
aprovado pela Secretaria de Estado dos Negocios do Interior. Com duragdo
de quatro anos, o programa é dividido em dois anos de ensino primario e
dois anos de ensino médio. A organizacdo dos saberes geométricos
também ¢é dividida: nos dois anos iniciais, a matéria que aborda tais
contetidos recebe 0 nome de formas e, nos dois anos finais, geometria.

Estabelecida no programa de 1925 e sem necessidade de se inserir
em outras, a matéria das formas ganha status independente e espaco
significativo nos dois primeiros anos, com orienta¢cdes metodoldgicas que
enfatizam a manipulacdo e a exploracdo de solidos geométricos
construidos pelos alunos. O estudo das formas deve ser o mais pratico e
intuitivo possivel, feito sempre a vista de modelos ou sélidos geométricos.
A proposta € que os alunos estabelecam comparacdo entre os solidos
estudados — a esfera e o cubo, o cubo e o cilindro, etc., chegando também a
concepcdo de superficie, angulo, linha, etc., bem como das superficies dos

O programa de 1894 possui matéria especifica, denominada modelagem; nos
programas posteriores, tal matéria é incorporada a de trabalhos manuais.
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solidos (quadrado, retangulo, tridngulo), ndo devendo se preocupar com as
denominag@es ou nogdes abstratas.

Pode-se dizer que os contetdos das formas no programa de 1925 sdo
muito proximos dos propostos pelo manual Primeiras ligdes de coisas.
Recomenda-se nesse programa que seja feito um trabalho simultaneo de
formas lineares, planas e sélidas. Observa-se que esse estudo aos poucos
adentra os planos de ensino paulista, inicialmente em 1894, de maneira
discreta, até se constituir como matéria independente, com finalidade
propria e, inclusive, com o nome atribuido no manual de Calkins. A
matéria de formas precede a de geometria, cujo foco encontra-se nas
nogdes de desenho geométrico e na determinacdo prética das areas e
volumes, em uma possivel alusdo a antiga taquimetria.

Entretanto, é possivel identificar divergéncias de natureza
metodoldgica. Na obra de Calkins, a modelagem de sélidos é proposta nas
‘licdes de formas’, em anexos denominados Conselhos ao Mestre, nos
quais o autor sugere que as manipulacfes sejam feitas durante o recreio ou
em casa, por se tratar de uma atividade de deleitacdo e ensino
(BARBOSA, 1946). Ja no programa de 1925, é explicita a incorpora¢do da
modelagem a matéria de formas: “[...] a classe devera representar todas as
formas estudadas por meio do desenho e reproduzi-las, seja em barro,
cartolina com o auxilio de varetas, figurando as arestas” (SAO PAULO,
1941, p. 27).

Conjugam-se, assim, caracteristicas proprias do método intuitivo e
da escola ativa. Tudo indica que o programa de 1925, sem muito conflito,
apropria-se de ideias das licGes de coisas no que diz respeito a matéria de
formas em conjunto com principios escolanovistas. Além disso, Fernando
de Azevedo™, no Inquérito de 1926 salienta que mesmo que esteja

n Fernando de Azevedo (1894-1974) foi um dos mais importantes representantes do

movimento da Escola Nova no Brasil. Embora graduado em Direito, tornou-se
especialista em Educacdo Fisica, critico literario, profissional da educagdo e cientista
social. Foi o responsavel pela redacdo do Inquérito sobre a Instru¢do Pablica de 1926
e do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova em 1932 (SOUZA, 2009).

12 Em Séo Paulo, no ano de 1926, é instaurado um inquérito sobre a instrugdo publica,

Intitulado ‘A Educacéo Pdblica em S&o Paulo: problemas e discussfes’. Seu redator,
Fernando de Azevedo, convida autoridades do ensino para debater os problemas da
educacdo no estado a fim de promover uma reconstru¢do educacional. Sdo elas:
Francisco Azzi, A. Almeida Junior, Renato Jardim, José Escobar, Sud Menucci e M.
B. Lourenco Filho.
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inserido no periodo em que o movimento da escola ativa fervilha, o

programa carrega grandes marcas intuitivas:
A volta a esse passado, preconisada como um estribilho pelos reformadores de
1925, é um triste symptoma dessa mentalidade sobrevivente, provadamente
incapaz de tentar, por um surto innovador e em bases solidas, a liga¢do do
passado e do presente com o futuro. [...] Os homens que insistem em plasmar a
educacdo nos moldes de 1892, assemelham-se aos calvos que depois de terem
experimentados todos o0s processos para fazer crescer os cabellos, acabam, -
certos de deixar a impressdo de que os tém, - por usar uma cabelleira postica
[...] A obra de Bernardino de Campos e Cesario Motta admiravel para o seu
tempo, tem sido essa peruca enterrada até as orelhas pelos que ndo tém
cabellos e ndo encontram meios de os fazer crescer [...] (AZEVEDO, 1937, p.
154-155).

Vale considerar que as criticas de Azevedo (1937) explicitam
embates entre as propostas vigentes e as novas vagas pedagogicas que
desejam ser incorporadas ao novo programa de 1925. Nossa analise centra-
se em um conjunto de matérias pontuais — formas, modelagem, trabalhos
manuais e geometria — e indica aproximacoes entre a vaga intuitiva e o
movimento escolanovista.

Consideracodes finais

Neste artigo, convidando a reflexdo, toma-se como objeto de analise
modelos pedagdgicos e, com base neles, discute-se 0 modo como 0s
saberes elementares sdo constituidos na cultura escolar'®; em outras
palavras, discutem-se 0s ‘processos de elementarizacdo’™* dos saberes no
ambito escolar. Embora se reconheca que os conhecimentos cientificos sdo

B Considera-se cultura escolar com base no conceito de Julia (2010, p. 10): “Um

conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar,
e um conjunto de préticas que permitem a transmisséo desses conhecimentos e a
incorporagcdo desses comportamentos; normas e praticas coordenadas a
finalidades que podem variar segundo épocas”.

Entenda-se por ‘processo de elementarizacdo’ a dindmica de constituicdo de
saberes elementares, a qual muda ao longo do tempo. Segundo as vagas
pedagégicas, criam-se novos conteidos a ser ensinados nos anos iniciais
escolares e retiram-se dos programas contetdos considerados inapropriados para
0s primeiros passos na dire¢do dos saberes sistematizados.

14
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produzidos no @mago da Ciéncia e constituem o saber erudito, considera-
se que o saber escolar ndo pode ser entendido como uma simples
transmissdo ou simplificagdo de saberes eruditos, mas sim que emerge em
uma cultura particular, a cultura escolar. Chervel problematiza as relacdes
entre o conhecimento escolar e o erudito e destaca: “Por mais que a escola
se esforce, raramente pode-se vé-la seguir, etapa por etapa, nos seus
ensinos, 0 progresso das ciéncias que se supbe ela deva difundir”
(CHERVEL, 1990, p. 182). Salienta também o pesquisador: “[...] quando a
escola recusa ou expulsa a ciéncia moderna nao é por incapacidade dos
mestres de se adaptar, mas simplesmente por seu verdadeiro papel estar
em outro lugar” (CHERVEL, 1990, p. 182).

O manual Primeiras licdes de coisas: manual de ensino elementar
para uso dos pais e mestres representa a moderna ciéncia da educagédo da
época. Partindo do ensino intuitivo, tal como Pestalozzi, e apoiando-se em
Froebel, cujas teorias recebem influéncia de Rousseau, Calkins expde em
muitos pontos os claros principios do ensino ativo (LOURENCO FILHO,
1950 apud CALKINS, 1950). Em seu manual, é possivel encontrar a
sistematizacdo de conhecimentos proprios dos anos iniciais escolares, sem
que se apresente uma derivacdo dos saberes matematicos ja consagrados.
Tais conhecimentos sdo produzidos ao longo do tempo, em discussdes
pedagdgicas motivadas pelas possibilidades abertas para o ensino e a
aprendizagem nos movimentos pedagdgicos ocorridos entre os finais do
século XIX e as primeiras décadas do século XX.

O manual de Calkins, uma das principais referéncias para as
reformas educacionais do periodo, revela o surgimento de um novo saber
escolar: as formas. Trata-se de um conhecimento de base inicial que
corresponde aos primeiros passos para 0 saber sistematizado de outras
matérias, inclusive o da geometria. Ou seja, esse novo conhecimento
elementar expressa um modo, uma maneira de iniciar o trabalho, cujo
destino posterior podera auxiliar a aprendizagem da geometria. A ‘licdo de
formas’ é fruto da pedagogia intuitiva que se mescla ao movimento da
escola ativa, subsidiando os primeiros temas de ensino dos programas.
Sem ser geometria, revela-se como algo anterior a ela, algo ainda mais
simples, mais inicial, mais elementar.

A andlise dos programas de ensino dos grupos escolares paulistas
indica claramente que as ideias de Calkins circularam e, assim,
influenciaram sua configuracdo. N&o se trata, porém, de uma simples
reproducdo ou simplificacdo desse ideario. Desde 1894, os programas
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seguem trajetdria prépria: inicialmente, a matéria das formas apresenta-se
de maneira discreta, como conteldo de outras matérias, até que, no
programa de 1925, ganha status independente. Geometria é uma matéria
em separado, com outra trajetoria, e suas influéncias sdo distintas das
propostas de Calkins, ou seja, seu foco sdo as nogOes de desenho
geométrico e a determinacao pratica das areas e volumes.
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