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Resumo:

Este artigo tem como propdésito analisar alguns aspectos
histéricos e interculturais que configuram o acesso de jovens
indigenas & educagdo superior no Brasil. Expde um breve
histérico sobre a presenca dessa populagdo, seu pertencimento
étnico e a conquista da cidadania neste pais, com o foco na
educacdo. Reflete estudos que analisam a condicdo de estudantes
indigenas que ingressam na educacdo superior e a luta pela sua
permanéncia na universidade publica. Essa luta enseja o debate
sobre o papel social e formativo dessa institui¢do e a necessidade
de sistematizar politicas que atendam & demanda desse novo
estudante na perspectiva intercultural.
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Young indians (native brazilians) in brazilian
universities: some historical and intercultural

110

aspects
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Abstract:

This paper aims to discuss some historical and intercultural
features regarding the access of young Indians (Native
Brazilians) to higher education in Brazil. A brief historical
overview of the presence of indigenous individuals, their ethnic
belonging and their fight for citizenship in the country, is
presented with a focus on education. Studies analyzing the
condition of Indian students in college institutions are reviewed
and the current struggle of such students to remain in the public
university is pointed out. Such struggle prompts the discussion
about both the social and formative role of that institution and
the need for the systematization of policies aimed at meeting the
demands of those new students from an intercultural perspective.
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Jovenes indigenas en las universidades
brasilefias: algunos aspectos histéricos e
interculturales

Sueli Barros da Ressurreicao
Sonia Maria Rocha Sampaio

Resumen:

Este articulo tiene como objetivo discutir algunos aspectos
historicos e interculturales que caracterizan el acceso de los
jovenes indigenas a la educacion superior en Brasil. Expone un
breve panorama sobre la representacion de esta poblacién, su
integracién étnica y su conquista de la ciudadania en este pais,
con énfasis en la educacion. Discute los estudios que analizan la
condicion de los académicos indigenas que acceden a los cursos
universitarios y la lucha por su permanencia en la universidad
publica. Esta lucha proporciona la discusion sobre el papel social
y formativo de esta institucién y la necesidad de sistematizar
politicas que satisfagan a la demanda de este nuevo estudiante en
la perspectiva intercultural.

Palabras clave:

Indigena; Educacion superior; Sistemas de cuotas; Educacion
Intercultural.
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Introducgdo

A ampliacdo do acesso de jovens de origem popular a educacdo
superior publica no Brasil ocorreu por meio da adocéo de politicas de agédo
afirmativa por meio do sistema de reservas de vagas sociais e/ou raciais.
Essa medida possibilitou o acesso de um contingente expressivo de jovens
de origem popular na educacdo superior que, entretanto, tém sido alvo de
debates acerca da elaboracdo de politicas publicas e das condicGes da
permanéncia destes nas universidades publicas.

No ambito das politicas puablicas, discutem-se as desigualdades
acentuadas de acesso e formacdo dos jovens de origem popular na
educacdo superior. Apesar do avanco no aumento da escolarizacdo formal
nestes Ultimos anos, 0 acesso a educacdo superior ainda € restrito,
prevalecendo as desigualdades de classe, raciais e territoriais. Dentre os 50
milhGes de jovens, com idade entre 15 e 29 anos, 17,8% entre 18 e 24 anos
frequentam ou j& concluiram a educacgdo superior, segundo os resultados
do censo da educagdo superior 2011 (INEP, 2013). De acordo com a
analise dos pesquisadores desses censos, boa parte das trajetorias desses
jovens € interrompida pela desisténcia, por abandonos e retornos,
caracterizando um percurso escolar bastante irregular nesse grupo etéario.
Dentre esses jovens, destacamos os indigenas que ingressam na educacao
superior por meio do sistema de reservas de vagas em universidades
publicas. Historicamente, esse segmento populacional foi silenciado em
suas identidades e, por vezes, homogeneizado pelo senso comum no que
tange as suas expressodes, linguagens, comportamentos e aspiracoes.

Este artigo tem por objetivo analisar alguns aspectos historicos e
interculturais que configuram o0 acesso e a permanéncia de jovens
indigenas a educagdo superior no Brasil. Almejando esse propdsito, por
meio da uma revisdo de literatura, primeiro descrevemos a inscricdo dessa
populacéo e seu pertencimento étnico, refletindo sobre os significados que
permeiam o ser jovem indigena na realidade atual deste pais; em seguida
apresentamos um breve panorama histérico sobre a luta dos povos
indigenas pela conquista da cidadania, com o foco na educacéo; terceiro,
discutimos estudos que analisam oportunidades e mudangas que
caracterizam 0s jovens indigenas que ingressam na educagdo superior.
Finalizamos, apontando a condicdo atual dos indigenas em defesa de sua
permanéncia na universidade.
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Juventudes indigenas no Brasil e pertencimento étnico

Na América Latina, tanto os jovens de ascendéncia africana como 0s
indigenas se constituem como grupos vulneraveis, quando sio
considerados as multiplas discriminacfes de carater étnico-raciais,
relativas ao acesso aos bens e servigos, as situacGes de risco, e,
particularmente, nas juventudes indigenas, o distanciamento de sua prépria
cultura ao mesmo tempo em que sdo excluidos da cultura capitalista
urbana. Assim, vivenciam uma tripla exclusdo: étnica, classista e
geracional. Ao analisarem esse fato, pesquisadores apontam alguns
aspectos que se apresentam como desafios para o desenvolvimento de
pesquisas e politicas publicas voltadas para os direitos dessa populagédo
(POPOLO; LOPEZ; ACUNA, 2009). Dentre esses, destacamos aqui as
limitacGes referentes a informacdo sistematica e de qualidade sobre a
identificacdo étnica dos povos indigenas nas diferentes fontes de obtencédo
de dados sociodemogréficos, principalmente nos censos.

Ancoradas na revisdo de literatura, apresentamos algumas fontes
estatisticas censitarias que tratam dos niveis de escolariza¢do dos jovens e
a da inscri¢do dos indigenas como segmento étnico no Brasil. Os dados
sobre escolariza¢do foram extraidos do Censo de 2012 (IBGE, 2012a) e,
quanto aos referentes a populacdo indigena, recorremos as analises de
pesquisadores acerca do Censo Demografico de 2010 (IBGE, 2012b), ano
em que novos critérios étnicos foram introduzidos na investigagdo.
Consideramos 0 uso desses documentos e algumas das suas respectivas
interpretagdes como um dos meios potencialmente relevantes para
contextualizar o historico de acesso dos indigenas & educacéo superior e 0
impacto na politica de cotas. Entretanto, reconhecemos os limites de
exatidao e objetividade dos dados estatisticos, uma vez que suas diferentes
interpretagdes sdo objetos de disputas simbolicas de poder entre os
profissionais envolvidos na sua producdo, anlise e divulgacdo, conformes
os estudos de Gil (2009, 2012) e Senra (2006).

No Brasil, a populacéo jovem? representa, segundo o IBGE (2012a),
cerca de 50 milhdes de pessoas ou 30% da populacdo na faixa etaria entre
15 e 29 anos. Na educacdo, a taxa de analfabetismo das pessoas com 15

! O projeto do Estatuto da Juventude (Projeto de Lei da Camara n° 98, de 2011),
aprovado pela Comissdo de Constituicdo, Justica e Cidadania (CCJ) em fevereiro
de 2012, considera como jovens as pessoas de 15 a 29 anos de idade (IBGE,
2012a).
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anos ou mais de idade em 2011 foi de 8,6% (12,9 milhdes de analfabetos),
1,1 ponto percentual a menos do que em 2009 (9,7%, 14,1 milhdes de
analfabetos). Jovens de 15 anos ou mais, no Brasil, ttm em média 7,5 anos
de estudo e ndo conseguem concluir o ciclo fundamental béasico, direito
adquirido constitucionalmente. No Censo de 2012, a taxa de escolarizagdo
liquida, ou seja, a proporcao em determinada faixa etaria de jovens que se
encontram frequentando escola no nivel adequado a sua idade, apresenta
em todo o pais o percentual de 51,6'%, 0 que mostra um avango em
relacdo ao censo de 2009 que registrou 37,9% de adolescentes no ensino
médio. Os pesquisadores observaram uma queda expressiva na proporgao
dos que ainda estavam no ensino fundamental, passando de 21%, em 2001,
para 8,1% em 2011. Segundo o IBGE (2012a), o avanco na taxa de
frequéncia desses jovens ao ensino médio foi ainda mais significativo para
aqueles que pertencem a familias com menores rendimentos (de 13,0%,
em 2001, para 36,8%, em 2011) e entre os pretos e pardos (de 24,4% para
45,3%).

Apesar das desigualdades educacionais, 0 acesso dos jovens a
educacdo superior de 1999 para 2009 aumentou entre brancos de 33,4%
para 62,6%; para os pardos, de 8,0% para 31,8%; e para os pretos, de 7,5%
para 31,8%. Esse aumento apresenta resultados relevantes sobre o impacto
do sistema de cotas no acesso de indigenas e negros a educacgao superior
no Brasil nestes Gltimos anos. A proporcdo de jovens estudantes de 18 a 24
anos que cursavam o nivel superior cresceu de 27,0%, em 2001, para
51,3%, em 2011. Jovens estudantes pretos e pardos aumentaram a
frequéncia no ensino superior (de 10,2%, em 2001, para 35,8%, em 2011),
porém, com um percentual muito aquém da proporcdo apresentada pelos
jovens brancos (de 39,6%, em 2001, para 65,7% em 2011) (IBGE, 2012a).

E o que dizer dos jovens indigenas? Necessario registrar que as
dificuldades desse segmento populacional em acessar niveis mais altos de
escolaridade ndo diferem muito dos jovens negros e de camadas populares,
apresentados no Censo do IBGE (2012a). Mas onde séo situados esses
jovens na maioria dos graficos e tabelas nas fontes de dados dos censos
sociodemograficos do IBGE? Segundo o Censo Demografico 2010 do
IBGE (2012b), o Brasil tem hoje 817.973 individuos autodeclarados como
indigenas, correspondentes a 0,4 da populagio?, divididos em 230 povos
com 180 linguas distintas. No que concerne a educacgéo, ha significativa

2 47,7% brancos; 7.6% pretos; 1,1% amarelos; 43,1 % pardos e 0,4% indigenas
(IBGE, 2012a, p. 7).
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participacdo de estudantes situados nas faixas: 17-20 (maior percentual nos
altimos anos), 21-23 e 24-26 anos, ligado ao fendmeno de crescimento
demografico da populacdo urbana jovem. Entretanto, muitos deles
apresentam niveis elevados de analfabetismo (real ou funcional), a taxa de
alfabetizagdo dos indigenas de 15 anos ou mais de idade é de 88,1% nas
regides urbanas, enquanto nas areas rurais o percentual cai para 66,6%
(IBGE, 2012b).

Quando pensamos na educacao superior, os dados ainda nao estdo
suficientemente sistematizados e carecem de especificagcdo desse grupo no
quadro geral da populacdo e por categorias de cursos de graduagéo.
Atualmente, o acesso a universidade por indigenas permanece muito
baixo, ocorrendo ociosidade no nimero de vagas oferecidas por meio do
sistema de reserva de vagas nas instituicdes de educacdo superior (IES)
publicas. No total, sdo 8.000 estudantes de diferentes etnias nas
universidades estaduais, federais e privadas. Essa propor¢do ainda é
pequena, considerando-se que o percentual de indigenas entre 0 povo
brasileiro € de 0,4% e, a medida que as novas geracdes avancam nas séries
bésicas da educacdo escolar, a demanda deveria aumentar gradativamente
(IBGE, 2012a; DAVID; MELO; MALHEIRO, 2013).

O critéerio utilizado para captagdo indigena na pesquisa de 2010 do
IBGE (2012a) foi a autoclassificacdo ou autoidentificacdo, independente
de se o informante foi o préprio indigena ou ndo. As consideracdes
apresentadas, nesse documento, sdo baseadas no quesito cor ou raca e em
caracteristicas investigadas em todos os domicilios do pais. Até 2000,
ainda ndo existia por parte do IBGE a adocdo de critérios mais especificos
sobre a afirmacdo de populacGes indigenas nos censos. A obtencdo do
namero de autodeclarados com base nesse quesito mostra que um ndmero
significativo de indigenas deixou de se autodeclarar nessa categoria e se
classificou nas demais opgdes cor ou raca, a saber: amarela, preta ou
parda. O documento explica que, no Censo de 1991, as pessoas se
identificaram como outras categorias e, no de 2000, passaram a se
identificar como indigenas.

A partir dos resultados do Censo Demogréafico 2010, aprimorou-se a
investigacdo desse contingente populacional e contornos espaciais mais
acurados, introduzindo-se como  critérios para identificacdo: 0
pertencimento étnico, lingua falada no domicilio e localizacdo geogréfica.
Além disso, o quesito cor ou raga com a introducdo da categoria ‘indigena’
(existente desde o censo de 1991, com amostra selecionada) passou a ser

Rev. bras. hist. educ., Maringa-PR, v. 15, n. 3 (39), p. 109-139, setembro/dezembro 2015 115



Jovens indigenas nas universidades brasileiras: alguns aspectos historicos e interculturais

investigado para todas as pessoas, em todos 0s municipios. E importante
ilustrar que esses critérios tém impacto na adocao de ac¢des afirmativas nas
universidades brasileiras, principalmente sobre o pertencimento étnico e o
perfil dos estudantes indigenas. Gradativamente, as instituicbes de
educacdo  superior  foram  modificando  seus  questionarios
sociodemograficos e seu requisito de autodeclaracao de cor/raca.

Neste pais, os povos indigenas foram forgados a esconder e a negar
suas identidades étnicas como estratégia de sobrevivéncia e para amenizar
0 preconceito e a discriminacdo, pelas pressdes politicas, econdmicas e
religiosas, ou por terem sido despojados de suas terras e estigmatizados em
funcdo dos seus costumes tradicionais (LUCIANO, 2006a). Segundo o
autor, desde a ultima década do século passado, os indigenas reassumem e
recriam suas tradi¢des, vivendo um processo denominado de ‘etnogénese’
ou ‘reetinizacdo’, que consiste na reafirmacdo de identidade de um povo
étnico, apos ter deixado de assumir sua identidade, por circunstancias
historicas, recuperando e reintroduzindo aspectos relevantes de sua
cultura. A saida da invisibilidade foi proporcionada pela busca de
melhores condicdes de vida pelos indigenas e incentivos governamentais,
associados a melhorias nas politicas publicas, advindas da conquista de
direitos e de cidadania por parte desses povos.

A partir da analise empreendida por Luciano (2006a), convém
esclarecermos o conceito de cidadania como categoria historica e na
perspectiva intercultural aqui proposta. A ideia de cidadania surge como
fendmeno histérico na Revolugdo Francesa, quando os movimentos de
reivindicacdo dos direitos tornaram-se uma luta politica nacional. Por esse
motivo, a sua construgdo estd ligada a relacdo das pessoas com seu
Estado/Nacdo, tornando-se diferenciada conforme a dindmica
sociopolitica. O conceito classico de cidadania tem como base a justica
social e desdobra-se em trés principais direitos: civis, politicos e sociais,
que implicam em igualdade de direitos e deveres, participagdo e acesso aos
bens e servicos (CARVALHO, 2008; MARSHALL, 1967). Na realidade
brasileira, a conquista desses direitos por parte dos indigenas passou por
longos periodos de luta e resisténcias que partem do historico de
exterminio, exclusdo social e apagamento de suas identidades. Veremos
adiante que sé a partir da Constituicdo de 1988 € que esse tema passa a ser,
pelo menos juridicamente, uma realidade para esses povos que entdo sao
reconhecidos como sujeitos de direitos e de pertenca a dada comunidade.
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No que concerne a invisibilidade, o sociologo brasileiro, Jessé de
Souza, ao discorrer sobre a constru¢do da subcidadania, esclarece que a
desigualdade social é central no contexto seletivo da sociedade brasileira,
assume uma natureza de segunda pele, ou seja, uma opacidade ou
invisibilidade na dinamica do cotidiano social de modo a tornar-se
‘naturalizada’. Esse autor (SOUZA, 2000) usa o termo ‘subcidadania’ ao
invés de ‘exclusdo social’, por entender que o primeiro pressupfe certa
participacdo social, ainda que periférica ou subintegrada, e o segundo, uma
falta total dessa participacdo. Souza (2000) discute o conceito de
‘europeidade’, referindo-se a uma hierarquia valorativa que delineia uma
linha divisoria entre ‘gente’ e ‘ndo gente’, ‘cidaddo’ e ‘subcidaddo’. No
Brasil essa linha diviséria ou modernidade separatista constitui uma
‘gigantesca ralé’ de inadaptados as demandas da vida produtiva e social
modernas.

Ancorada nessa analise, observamos que os indigenas ainda vivem
hoje, apesar do fendbmeno da etnogénese (LUCIANO, 2006a), uma
condicdo de subcidadaos. Apesar da luta desses povos pela sua afirmacéo
étnica, o cidaddo ndo indigena ainda mostra desconhecimento da historia,
costumes e tradicGes desses povos, permanecendo com uma Vvisao exatica,
monocultural, folcldrica, estereotipada e preconceituosa. Portanto, no
senso comum, essa condicdo, a de subcidadao, é naturalizada, os indigenas
parecem ‘ndo gente’, invisiveis ou subprodutores (SOUZA, 2000) em
relacdo a demanda do mercado produtivo e subintegrados ao cotidiano
social.

Essa invisibilidade é ainda mais evidente no processo de exclusdo de
oportunidades educacionais para esses povos. Esse fato é observado na
auséncia, nos curriculos escolares, de contetdos sobre sua historia,
reforcando assim o silenciamento de suas identidades e conduzindo a
formacdo de estereGtipos (CANEN; OLIVEIRA, 2002), constatada
também na predominancia da visdo integracionista ao perceber esses
povos como ‘suditos’, ‘transitorios’, cujo destino é integrar-se por meio da
superacdo de sua identificagdo étnica (BRAND; CALDERONI, 2012).
Alinhado a essa critica, Santos (2007) cunhou o termo ‘epistemicidio’,
referindo-se ao modelo hegeménico de produgdo do conhecimento
ocidental, que anula ou torna invisiveis 0s conhecimentos, culturas ou
grupos étnicos, gerando uma monocultura do saber e do rigor ao negar
outras formas de produzir conhecimentos e modos de vida.
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Assim, os jovens indigenas pertencentes as 230 etnias convivem,
como a maioria dos jovens pobres, com limites no acesso a educacdo e
poucas possibilidades de emprego digno e vulnerdveis a todo tipo de
violéncia, assisténcia precaria a salde, discriminacdo étnico-racial, sexual,
homicidio, suicidio e abuso de drogas (POPOLO; LOPEZ; ACUNA,
2009). Quanto ao pertencimento a vida adulta, por sua pluralidade cultural,
cada etnia estabelece perspectivas diferenciadas para suas transicoes, o que
necessita ser considerado pelas politicas publicas.

Por essa razéo, para promocdo da plena cidadania, 0 consenso nas
discussdes sobre acdes afirmativas nas universidades para esses povos é o
de ter como mediadores principais os direitos humanos e o dialogo
intercultural na elaboracdo de politicas publicas. Nessa perspectiva
intercultural é que se cruzam os pertencimentos étnico e académico desses
jovens, nas fronteiras do acesso e da permanéncia dos estudantes indigenas
na universidade. A inclusdo desses jovens na educagao superior tem como
questdo central o reconhecimento de suas etnias e valores culturais, como
explica Luciano (2006b, p. 5):

[...] Néo se trata de diferenciado como sin6nimo de isolamento, mas, de espaco
plural de convivéncia e de troca de experiéncias, conhecimentos e valores. [...]
Neste sentido, o grande desafio é articular espacos académicos que criem
relagBes simétricas de producdo e reproducdo de conhecimentos, tendo como
base o fato de que tanto os povos indigenas quanto universidades séo
portadores e disseminadores de conhecimentos milenares, que de diferentes,
poderiam ser complementares, contribuindo definitivamente para o avango e
enriquecimento do conhecimento humano, em vista de solucdes para 0s
grandes problemas da vida humana e do planeta [...].

No Brasil, a defesa histérica pela cidadania etnicamente diferenciada
passa pelo engajamento constante dos povos indigenas pelo seu
reconhecimento como titulares de direitos com base na afirmagéo do seu
pertencimento étnico. De acordo com o Dicionario de Direitos Humanos
(2014), o “[...] pertencimento ou sentimento de pertencimento é a crenca
subjetiva numa origem comum que une distintos individuos”. Essa
definicdo pressupde que o sujeito deve ter o sentimento de pertencer a um
lugar e, a0 mesmo tempo, sentir que esse lugar lhe pertence, acreditando
que pode interferir na rotina e ritmo desse espacgo de identidade. Assim, é
possivel compreender a resisténcia e a acdo de grupos minoritarios, a
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exemplo dos indigenas, que se unem na conquista de espa¢os econdémicos
e politicos. O que se evidencia no crescente ativismo indigena, nos ultimos
20 anos, e revela o protagonismo dos jovens nos movimentos e
organizacges politicas como sera narrado a seguir.

O jovem indigena como ‘sujeito de direitos’ - rupturas e
transi¢des sociopoliticas

O reconhecimento dos povos indigenas como titulares de direitos &,
por definicdo, uma abordagem intercultural e diz respeito a processos de
desenvolvimento com identidade, baseado em normas e principios
internacionais constantes na Declaracdo das Nacbes Unidas (POPOLO;
LOPEZ; ACUNA, 2009). Na histéria do Brasil, a conquista de direitos
pelos indigenas foi permeada por momentos sociopoliticos criticos que
ajudam a entender os atenuantes do etnocentrismo e do epistemicidio.
Destacamos, neste item, a participagdo dos movimentos indigenas para a
construgdo de politicas e praticas interculturais, especialmente no campo
da educacdo basica e superior. Para isso, enfocamos aspectos historicos
que permearam 0 acesso dos indigenas as universidades, buscando
elucidar a inter-relacdo entre as rupturas e transi¢des sociopoliticas a partir
dos conceitos de etnodesenvolvimento e interculturalidade.

Ao analisar a evolucdo desse segmento populacional, Lima (2012)
aponta as mudancas nos padrdes do protagonismo indigena, que marcam a
sua busca por autonomia na reconquista da terra, a defesa de seus direitos
e novas formas de luta por uma cidadania com base na afirmacdo da
identidade étnica. Segundo a pesquisa do autor, os indigenas, no Brasil
atual, contam com 474 organizag¢Ges, nimero que expressa a multiplicacdo
dos movimentos indigenas nos altimos 20 anos, cuja maior concentragao
esta na Amazbnia. As mudangas apontadas revelam um crescimento
constante do ativismo indigena. Na década de 1970, momento em que a
ideia de demarcacdo de terras indigenas comegou a se afirmar, as
organizagdes apresentavam um modelo verticalizado e centralizado,
inserindo os indios na ampla e genérica categoria dos oprimidos. O autor
destaca que o Estatuto do indio foi criado para dar respostas as pressdes
internacionais de efetiva protecdo as populacGes indigenas, atingidas pelas
acOes desbravadoras do Estado e de grupos particulares, balizada pela
ideia de anistia e direitos humanos. No fim dessa década, em pleno regime
militar, a Fundag&o Nacional do indio (Funai), 6rgdo do Estado Brasileiro
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responsavel pela tutela dos povos indigenas, substituiu o denominado
Servigo de Prote¢éo ao Indio (LIMA, 2012).

O modelo dessas organizacbes foi, progressivamente,
regionalizando-se nos anos 1980, buscando atender a contextos
interétnicos especificos, com estrutura de organizagdo horizontal e
flexivel. Ampliou-se também o nOmero de Organizacdes Nao
Governamentais (ONGS) indigenistas, associacdes civis em defesa dos
indios, grandes redes de organizacGes e o denominado associativismo
indigena, iniciado antes da Constituicdo de 1988, representando aldeias de
corte étnico ou regional. Lima (2012) analisa que esse novo padrdo de
organizacgéo contribuiu para maior mobilizacdo coletiva no que tange a um
programa politico comum, sintonizado com os problemas cotidianos e
variados dos povos indigenas.

Na década de 1990, buscando superar o carater integracionista da
politica de tutela, os indigenas, a partir de suas associacdes e apoiados por
ONGs indigenistas, tornaram-se canais de mediagdo nas identificacOes e
demarcacOes de suas terras e em negociacdes com as fontes financiadoras
dos projetos de desenvolvimento para comunidades locais. Porém, de
acordo com Lima (2012), ao longo dos anos 1990, essas organizagdes
passaram a assumir papéis e responsabilidades para as quais elas ainda nao
estavam preparadas. Dessa forma, foram progressivamente se
tecnificando, sendo direcionadas a operacdo de projetos e planos de
transformac&o pouco explicitos e ndo adequadamente subsidiados:

Os movimentos indigenas t€m sido criticos da descontinuidade imposta pelo
formato projeto, o qual determina uma espécie de contrato entre um
financiador ¢ uma organizagdo. Sd0 previstos conjuntos de agdes a serem
executadas com certas finalidades, sob valores e prazos precisos, sendo o
processo de formalizagdo de um projeto uma negociacdo penosa — € muitas
vezes extremamente criativa — entre fac¢des e geracdes de um ou mais povos
(LIMA, 2012, p. 174).

Nessa direcdo, esse desafio impBe ao ativista indigena conciliar a
competéncia para captar recursos na cooperacdo internacional, agéncias
governamentais e privadas; buscar melhores estratégias politicas para
parcerias; desenvolver habilidades discursivas e cognitivas para discutir e
pressionar por politicas publicas. E é no bojo desses movimentos que
emerge uma intelectualidade indigena que tem o potencial de transformar
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as relacOes entre Estado e suas coletividades, buscando nos espacos das
universidades meios de producdo de luta politica, produzindo sinteses e
interpretagdes:

Tal intelectualidade tem buscado pensar e repropor relagdes com os ‘mundos
dos brancos’ e vem se formando na luta politica tanto quanto nas universidades
e faculdades ndo indigenas, produzindo sinteses e interpretagdes que vém
buscando espelhar as orientagdes que partem de suas coletividades de origem.
Esse ativismo possui — com todas as suas limitagdes e contradi¢gdes — uma
percepgdo mais fina do que sdo ‘os mundos dos brancos’ e o Estado nacional.
E capaz, no limite, de reconhecer aspectos positivos e negativos tanto nas
coletividades indigenas quanto nos mundos ndo indigenas, estabelecendo
assim bases mais solidas para a luta politica e aliangas em que os indigenas
estejam dotados de reais bases para a autonomia (LIMA, 2012, p. 174).

Em relacdo a situacdo juridica das terras, o autor registra que houve
avanco acentuado nos ultimos 15 anos, 77,86% das homologacbes e
86,29% da extensdo de terras foram incluidas em area protegida pelo
Estado. Ainda assim parece haver um caminho ainda muito grande para
demarcacdo de 678 terras dispersas por quase todo o territério da
Federagdo (13,1% das terras brasileiras), numa area total de 112.703.122
ha. S6 na Amazénia localizam-se 414 dessas terras, num total de 110. 970.
489 ha. que ocupam 21,73% desse espaco no territorio brasileiro (LIMA,
2012). Segundo Lima (2012), as terras indigenas se caracterizam como as
mais cobicadas, por serem também mais ricas em recursos naturais
(biodiversidade e recursos minerais), muitas delas estdo invadidas e os
povos indigenas que nelas habitam ndo tém contato com politicas
governamentais de suporte a sua exploracdo em moldes sustentaveis.
Oliveira Filho (2013) ressalta que as areas indigenas sdo parte de reservas
ambientais e, portanto, ndo pertencem apenas aos indigenas, mas
principalmente a Unié&o.

Mas o protagonismo indigena ndo se reduz a demarcacdo dessas
terras, novas demandas surgem como foco de luta para melhores condic¢des
de vida e pela afirmacdo da cidadania. Norteado pela nocdo de
etnodesenvolvimento, desenvolvida por Rodolfo Stavenhagen e embasada
por acdes implementadas por antropdlogos, Lima (2012) argumenta que
mais importante do que a gestdo territorial e as melhorias socioeconémicas
que criem condicOes para a sobrevivéncia e reproducdo desses povos é a
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garantia da sua sustentabilidade, de modo etnicamente diferenciado, com
politicas culturalmente especificas, buscando superar a exclusdo social e
imposicdo de  homogeneizacdo  cultural. Nessa noc¢do de
etnodesenvolvimento estdo situadas as politicas etnicamente diferenciadas
para 0 acesso ao bem-estar e a saude, a valorizacgao cultural, ao manejo dos
conhecimentos técnicos dos indigenas e a educagdo, como principio ativo
de mobilidade social.

A luta dos movimentos indigenas e indigenistas, por politicas e
praticas diferenciadas, relaciona-se ao avanco escolar indigena, permeado
pela resisténcia a educacgdo escolar universalizante que ndo leva em conta
sua especificidade. Essa trajetdria se configura por meio das controvérsias
entre dois principios: o multiculturalismo e a interculturalidade. Nas
palavras de Lévi Strauss (1989, p. 328), “[...] 0 mundo é multicultural
[...]”, a vida humana se desenvolve por meio de modos diversificados de
sociedades e civilizagBes, a diversidade esta presente até mesmo numa
mesma cultura, ndo se da apenas entre grupos étnicos, mas também dentro
do proprio grupo. A organizacdo humana ndo é dada ou abstrata, mas
essencialmente construida pelas diferencas, em tempos e espacos
especificos e onde a diversidade deve ser preservada. A civilizagdo implica
em coexisténcia de culturas que oferecem entre si 0 maximo da
diversidade, preservando, cada qual, a sua originalidade. Nessa direcéo,
Garcia Canclini (2009) pontua que a multiculturalidade traz uma
abundancia de opcdes simbolicas que propiciam enriquecimentos, fusdes e
inovacdes estilisticas, de maneira que 0s povos podem se apropriar dos
elementos culturais da modernidade das formas mais diversificadas.
Assim, o respeito as diferencas passa pela convivéncia entre as culturas de
modo a conecta-las e integra-las, evitando sua homogeneizagao.

A tentativa de compreensdo dessa diversidade cultural € transferida
para o terreno politico por meio do multiculturalismo, movimento que
afirma a relagcdo entre diferentes culturas numa mesma sociedade,
buscando garantir os direitos étnicos, politicos e culturais dos cidadaos. No
caso das comunidades indigenas, isso implica a construcdo de politicas
publicas que reconhecam suas diferencas e garantam seus direitos. De
acordo com Silva (2005), o multiculturalismo € um movimento
fundamentalmente ambiguo, com raizes no norte da Ameérica,
principalmente Estados Unidos e Canada. A ambiguidade gira em torno
das relacbes de poder: por um lado surge como solucdo para problemas
trazidos pelos grupos étnicos e raciais daqueles paises, por outro, como
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movimento de reivindicacdo de grupos culturais. Em meio a essa
ambiguidade, o multiculturalismo assumiu duas vertentes principais: a
conservadora liberal e a critica intercultural (CANEN; OLIVEIRA, 2002;
MACLAREN, 2000). O multiculturalismo conservador valoriza a
diversidade cultural de forma essencializada e folcldrica, ndo questionando
sobre a diferenca e esteredtipos que reforcam o silenciamento das
identidades e marginalizacdo dos grupos. O multiculturalismo critico, ou
interculturalidade, busca o comprometimento com uma politica de justica
social, identificando os mecanismos historicos, politicos e sociais por meio
dos quais se da a marginalizacdo desses grupos. A perspectiva intercultural
que abordamos neste artigo assume essa vertente do multiculturalismo
critico, segundo os autores aqui referidos.

A interculturalidade, para Garcia Canclini (2009), remete a
confrontacdo e ao entrelagcamento e implica que os diferentes sdo o que sdo
nas relacdes de negociacdo, conflito e empréstimos reciprocos. Essa
perspectiva leva a conceber as politicas ndo s6 como necessidade de
resistir, mas também centradas no reconhecimento e na protecdo as
diferencas. Para esse autor, a demanda ético-politica dos povos indigenas é
a de serem reconhecidos em suas diferencas e viverem em condicOes
menos desiguais. Ele defende a constru¢do de uma teoria consistente da
interculturalidade que aborde trés processos: diferencas, desigualdades e
desconexao.

Para afirmacdo das diferencas, o autor refere-se as atitudes
necessarias de autoafirmacao, de combate a hegemonia e de enfrentamento
do excluido sem, no entanto, torna-las absolutas, ou seja, sem defini-las
como inalteraveis e inflexiveis aos processos hibridizados de interacdo
com outras culturas. Significa dizer que os elementos culturais locais, de
outras etnias, podem ser apropriados pelos indigenas sem necessariamente
configurar uma homogeneizagéo cultural. Nesse ponto de vista, a vivéncia
entre culturas deve ocorrer por meio da incluséo e da conexdo. A inclusdo
remete a superacao das desigualdades que ndo podem ser avaliadas apenas
pelo seu capital econémico, nos termos de Pierre Bourdieu, mas também
pelas relagdes de poder e préticas culturais, formas simbdlicas que
contribuem para reproducéo e diferenciacdo social. A conexao diz respeito
a compartilhar a mescla de recursos tradicionais e modernos e unir o que
contribui para o desenvolvimento, atendendo as necessidades de salde,
educacdo e comunicacdo local, nacional e global (GARCIA CANCLINI,
2009).
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Na educacdo indigena, a interculturalidade d& énfase a articulagéo
entre 0s conhecimentos académicos ou cientificos e os conhecimentos
indigenas ou tradicionais, constituindo, dessa forma, um dialogo que
proporcione a sustentabilidade das culturas locais, a critica e a reflexdo,
sem hierarquia de valores (CARVALHO; CARVALHO, 2008). Para Mota
(2004, p. 5), a perspectiva intercultural na educagéo requer a construcao do
conhecimento de forma dialética e multidimensional, por meio da relacdo
dialégica em que ocorra a “[...] valorizacdo da voz do sujeito/professor e
do sujeito/estudante, assim como no desenvolvimento da sensibilidade de
escuta as mdltiplas outras vozes, desconstruindo a polarizacdo dos
saberes”. No que diz respeito a igualdade de direitos na area de educacao,
Silva (2005) explica que essa igualdade ndo se reduz apenas ao acesso a
escola e ao curriculo hegemdnico, mas, principalmente, a uma mudanca
substancial nas praticas educativas. Tendo-se como exemplo o curriculo
universitario que deveria incluir contribuicGes das diversidades culturais
marginalizadas.

Entretanto, a literatura nacional mostra que, apesar do empenho dos
povos indigenas para concretizar os instrumentos legais integrantes do
sistema educacional, ha ainda muita dificuldade por parte das instancias do
Estado em desenvolver politicas publicas na perspectiva intercultural. A
populacédo indigena foi reconhecida legalmente como titular de direitos na
Constituicdo de 1988, e, a partir desta, foi assegurado o direito a uma
educacao diferenciada voltada para protecdo dos costumes, linguas,
crengas, tradigcdes e organizagdes sociais. Essa conquista abriu caminhos
para uma nova frente de reivindicagcBes: a oficializagdo de escolas
correspondentes aos seus direitos e demandas que garantam educagdo
multilingue, intercultural, comunitaria e voltada para autodeterminagdo
dos povos. Por meio do fortalecimento da gestdo dos territérios e
organizagdes, emerge mais um movimento pela cidadania: o acesso e a
permanéncia na educagao superior.

A presenca dos jovens indigenas nas universidades publicas:
rupturas e transicoes

A presenca dos indigenas, nas universidades, foi garantida,
principalmente, pelo seu protagonismo nos movimentos de luta pela
cidadania dos quais emergiu uma intelectualidade indigena disposta a
participar dos espacos académicos, como meio de apropriacdo dos
conhecimentos cientificos e técnicos e utiliza-los como instrumento de luta

124 Rev. bras. hist. educ., Maringa-PR, v. 15, n. 3 (39), p. 109-139, setembro/dezembro 2015



Sueli Barros da RESSURREICAQ e Sonia Maria Rocha SAMPAIO

politica, fortalecimento das gestdes territoriais e participacdo efetiva nas
formulagdes de politicas publicas nas aldeias indigenas (LIMA, 2012). O
mesmo autor analisa que, atualmente, esse primeiro proposito da presenca
de indigenas na universidade tem assumido novos contornos. Nesse
topico, apresentamos 0s principais eventos historicos atuais que demarcam
0 acesso e a permanéncia dos indigenas na educacéo superior.

Como ja abordado, a primeira ruptura, relativa ao acesso dos
indigenas na universidade, foi a de serem reconhecidos como sujeitos de
direitos pela Constituicho de 1988. Os indigenistas e historiadores
demarcam o rompimento com a Visdo integracionista e etnocéntrica
colonial que visava incorporar os indigenas no mercado de trabalho e
apagar suas especificidades culturais. A partir dessa Constituicdo, 0s
indigenas saem da condicdo de tutelados, submetidos integralmente ao
Estado, e passam a ter o direito de se representarem juridicamente por
meio de suas organizacdes. A Convengdo n° 169/1989 ratificou essa
Constituicdo, embora sua aprovagdo pelo governo so tenha ocorrido em
2004 (BRAND; CALDERONI, 2012; LIMA, 2012).

Apo6s a realizacdo dessa convengdo, o Ministério da Educacdo
publica, em 1993, as Diretrizes para a Politica Nacional de Educacéo
Escolar Indigena as quais passaram a ser referéncia para os planos
operacionais dos Estados e municipios em relacdo a educacdo escolar
indigena. Trés anos depois, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
(LDB) reconhece o direito indigena a projetos politicos pedagdgicos nos
quais a lingua materna é considerada propria e ndo mais lingua em transito
para o portugués (BRASIL, 1996). As diretrizes e normas fixadas pelo
Conselho Nacional de Educacdo (BRASIL,1999) ja previam a formacéo
superior para professores, fato que mobilizou as organizac¢des indigenas a
reivindicar o acesso a esse nivel de ensino.

Essas mobilizagdes resultaram em alguns projetos voltados para
formacdo de professores e outros cursos regulares, destinados a essa
populacdo. Esse momento é marcado pelas primeiras experiéncias de
acOes afirmativas, envolvendo estudantes indigenas e convénios entre a
Funai e algumas universidades publicas e privadas, fatos que assinalam
uma segunda ruptura contra a invisibilidade e o epistemicidio.

Necessario registrar a importante influéncia da Ill Conferéncia
Mundial contra o Racismo, Xenofobia e Formas Conexas de Intolerancia
ou Conferéncia de Durban, ocorrida na Africa do Sul em 2001, organizada
pela Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU). Forum que destacou a
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promogdo de direitos e os problemas enfrentados por negros e indigenas
em todo o planeta. A participacdo de representantes do governo brasileiro
nesse evento teve efeitos positivos para 0 movimento negro e indigena,
dentre estes, o debate e a adocdo de politicas de reservas de vagas em
universidades. Nesse mesmo ano, o Plano Nacional de Educagéo
(BRASIL, 2001) prescreve, como imperativo, a formacgdo superior para
professores indigenas e, na | Conferéncia Nacional de Educagdo Escolar
Indigena (I CONEEI), realizada em Goiania em 2009, os delegados
indigenas mencionam dez recomendac@es relativas ao tema da educacédo
superior. Nessas recomendacdes ja estava implicita a busca pelo didlogo
intercultural nas universidades com a preocupacdo de garantir acesso
diferenciado, sem abrir mdo das identidades e projetos de autonomia
(BRAND; CALDERONI, 2012), configurando-se, assim, como mais uma
ruptura que ensejaria um periodo de transi¢do na inclusdo e permanéncia
de jovens indigenas na educagao superior.

Progressivamente, 0s indigenas se fizeram presentes nas
universidades publicas e privadas, fosse por meio das cotas ou de bolsas
oferecidas pelo Programa Universidade Para Todos (Prouni), Capes e
CNPq ou, mais tarde, de vestibulares diferenciados e disponibilizacéo de
cotas nas universidades publicas. Inicialmente as formas mais frequentes
foram cursos especificos de licenciatura, bolsas para universidades
privadas e reserva de vagas especiais ou vagas suplementares. Em
atendimento as exigéncias da LDB em 2004, o MEC criou o Programa de
Licenciatura Indigena (Prolind), destinado a formacédo de indigenas que ja
atuavam na area de educacdo. No mesmo ano, o Prouni concedeu bolsas
integrais ou parciais para cursos de graduacdo em instituicdes privadas,
considerados primeira opgdo para 0s indigenas ingressarem no ensino
superior regular. No ambito das universidades publicas, nos cursos
regulares, as primeiras iniciativas surgiram na Universidade Estadual do
Mato Grosso (UNEMAT), Universidade Federal de Roraima (UFRR) e
vestibular unificado das Universidades do Parana.

Todavia, a maioria dos indigenas finalmente encontrara, como porta
de entrada para as universidades publicas, o Programa de Apoio a Planos
de Reestruturacio e Expansdo das Universidades Federais (Reuni)®, que
teve como um dos principais objetivos ampliar 0 acesso e a permanéncia

8 O Reuni foi instituido pelo decreto n° 6.096, de 24 de abril de 2007 e é uma das
acbes que integram o Plano de Desenvolvimento da Educagéo (PDE), outras
informacdes estdo disponiveis em http://reuni.mec.gov.br.
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de estudantes na educagdo superior no ambito federal e a adesdo das
instituicbes federais e estaduais de educagdo superior as cotas raciais,
incluindo negros e indigenas, por meio da politica de agdes afirmativas.
Hoje, 70 das 98 instituicbes de educacdo superior publica (URQUIZA,;
HILARIO, 2013), nos &mbitos estadual e federal, ja aderiram ao sistema
de reservas de vagas para indigenas e apresentam duas modalidades de
ingresso com ofertas diferenciadas: o vestibular geral (convencional) cujas
cotas podem ser por vagas suplementares, ou acréscimos de pontos ou
reserva de vagas e os vestibulares especificos e licenciaturas interculturais.

Segundo Gersem Baniwa, docente indigena da Universidade Federal
do Amazonas (UFAM), os povos indigenas formam um dos segmentos
sociais brasileiros que mais tem cobrado do Estado politicas de acoes
afirmativas para suas demandas basicas, dentre as quais, o direito a
educacdo superior (BANIWA, 2013). No Brasil, desde os anos 1990, os
estudantes pobres, vindos de escolas pulblicas, ocupavam,
progressivamente, vagas em universidades brasileiras. A adogdo de
politicas de agdo afirmativa por meio do sistema de reservas de vagas
sociais e/ou raciais constituiu-se como um movimento ainda inicial em
direcdo a democratizacdo da universidade publica, por meio do projeto lei
180/08, ampliando o acesso de jovens de origem popular a educacgdo
superior. Esse projeto foi legitimado por meio da lei n® 12.711, sancionada
pela Presidéncia da Republica em 30 de agosto de 2012 e determina que
50% das vagas das universidades federais sejam reservadas para
estudantes que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas
publicas, com subcotas para estudantes de baixa renda, pretos, pardos e
indigenas. Desse percentual, 25% sdo destinados a pretos, pardos e
indigenas e a outra metade, a candidatos com renda familiar igual ou
inferior a 1,5 salario minimo. Essa medida possibilitou o acesso de um
contingente expressivo de jovens de origem popular na educagdo superior
que, entretanto, tem sido alvo de debates acerca da elaboracao de politicas
publicas e das condigdes de permanéncia deles nas universidades publicas.

Pesquisadores das universidades do Mato Grosso do Sul (FARIAS;
BROSTOLIN, 2012), ao analisarem o sentido da formagao académica para
as comunidades indigenas, observaram que o ambiente universitario torna-
se um espaco estratégico de luta por direitos e emancipagédo social. Nesse
espago, essa populacdo busca fortalecer conhecimentos, reelaborar
mecanismos de producédo e negociacdo, planejar e desenvolver projetos em
proveito de suas comunidades. Nessa perspectiva, concluem que a busca
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de acesso a educacdo basica e superior pelos indigenas significa a
possibilidade de maiores conquistas em relagdo a sustentabilidade,
territorialidade e, assim, de cidadania.

A presenca de povos indigenas na universidade, como estratégia de
luta pelos seus direitos e pela apropriacdo dos conhecimentos do mundo
ocidental, j& tinha sido assinalada pelos pesquisadores desde a primeira
etapa de avaliacdo do ensino superior indigena no Brasil (LIMA;
HOFFMAN, 2007; LUCIANO, 2007). Além desse ponto, eles ressaltaram
a relevancia do debate e da operacionalizagdo de instrumentos que
garantam a permanéncia e o sucesso desses académicos. Aqui, a estrutura
universitaria deveria ser modificada em suas condi¢cdes académicas,
técnico-administrativas e financeiras para se aproximar da realidade dos
povos indigenas e, de fato, garantir a institucionalizacdo de sua cidadania
no meio académico. Os pesquisadores convergem também com a tese de
que a participacdo do indigena na universidade deve ocorrer, com efeito, a
partir de uma inser¢do diferenciada, evitando a reproducdo de sua
exclusdo sociocultural em outros ambientes. A condi¢do dos estudantes
indigenas na universidade sera discutida a seguir, permeada pela analise
critica das pesquisas que se debrugam na relagdo entre a permanéncia e 0s
pertencimentos desses académicos.

A condicao do estudante indigena na universidade

O estudante indigena carrega para 0 cotidiano universitario as
dificuldades de formacdo basica, historias de repeténcia e, ao chegar a esse
ambiente, depara-se com programas ainda frageis de assisténcia estudantil
para dar conta de sua sobrevivéncia financeira e garantir a realizagdo de
atividades académicas. Somam-se a 1isso as praticas pedagdgicas
monoculturais e destituidas de conhecimento sobre a questdo indigena e
seus direitos legais, os preconceitos e discriminagdes. Assim, 0 grande
desafio atual concentra-se na garantia de sua permanéncia na universidade
e seu comprometimento com a comunidade de origem.

Sobre esse tema, Léazaro (2013) destaca a articulacdo entre o
Programa Conexdo de Saberes, criado em 2006 no Ministério da
Educagcdo, com o Programa de Educacdo Tutorial, com vistas a
permanéncia dos jovens indigenas na educacdo superior federal. Essa
articulacéo resultou no PET Conexdes de Saberes, instituido pela Portaria
Ministerial n® 976/2010, que tem como um dos objetivos valorizar o
protagonismo dos estudantes oriundos das comunidades do campo,
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quilombolas, indigenas e em situacdo de vulnerabilidade social por meio
do desenvolvimento de “[...] acBes inovadoras que promovam o didlogo de
saberes entre comunidades populares e universidade” (LAZARO, 2013, p.
19).

Entretanto, pesquisadores apontam que o sistema de cotas para
indigenas na universidade ainda € um direito em construcdo (GARLET;
GUIMARAES; BELLINI, 2010). Eles sublinham a inexisténcia de
programas mais efetivos de permanéncia no que diz respeito a
alimentacdo, transporte, material didatico, acBes destinadas a convivéncia
multirracial e respeito a construcdo das identidades e pertencimentos.
Sinalizam ainda que, em se tratando de educacdo diferenciada para esse
segmento, as ac¢des inclusivas as universidades devem partir de
planejamentos diferenciados para lidar com a diversidade étnica. Em
concordancia com esse estudo, outras pesquisas confirmam que a
universidade deve romper com o processo histérico de universalizacao
cultural e estabelecer um processo pedagogico que viabilize o dialogo
intercultural, garanta o direito a diferenca e agregue outros conhecimentos
(REAL; WENCESLAU; YAMSHITA, 2007).

O estudo de Amaral (2010) sustenta a tese de que a permanéncia dos
estudantes indigenas na educacdo superior somente se dara mediante a
efetivacdo de um duplo pertencimento académico e étnico-comunitario.
Esse duplo pertencimento consiste em ser académico indigena e, ao
mesmo tempo, pertencer a uma comunidade étnica, diferente da maioria
dos seus pares na universidade. Sobre esse assunto, Assis (2006) adverte
que a formacao especializada dos jovens indigenas na educacao superior e
os beneficios revertidos para suas comunidades de origem, a principio, é
um pensamento positivo, mas que ndo deve ser encarado como condigdo
para 0 acesso desses sujeitos. Explica que esses jovens e sua comunidade
correm risco ao esperar que eles continuem identificados com sua etnia e
venham transformar os conhecimentos adquiridos em beneficio coletivo.
Isso pode acontecer ou nao, pois esses académicos podem abandonar suas
origens e procurar alternativas em outras esferas sociais.

No que concerne aos pertencimentos dos jovens indigenas que tém
acesso a educagdo superior, Lima (2012) analisa as mudancas que
ocorreram entre esses estudantes na década atual. As liderancas ndo s&o
mais formadas nas aldeias com base em processos e socializagdo pautados
em suas tradi¢des, mas sim formados em escolas, com grande transito
entre aldeias e cidades e isso muda o perfil geracional de seus militantes.
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Novos esforgos sdo buscados pelos jovens, muitos graduandos e graduados
estdo preocupados em como se inserir profissionalmente de maneira
compativel com a manutencdo positiva da identidade indigena e o orgulho
étnico. N&o se pautam mais pela vitimacgdo e pelos relatos de violéncia e
caréncias, mas por registros positivos de conquistas, muitas delas no
ambito universitério-profissional. Ao mesmo tempo, o autor chama
atencdo para a suposta melhoria de vida desses jovens pela via educacional
que motiva a busca pela mobilidade social e conduz as tentativas de novas
posicdes profissionais e na sociedade, em face da precariedade de sua
formacéo original e a menor ou maior capacidade de luta em torno dessa
condicéo.

A probleméatica do duplo pertencimento também remete a
dificuldade de efetivacdo dos principios do multiculturalismo e da
interculturalidade no ambiente académico. Sobre esse ponto, destacamos
alguns questionamentos levantados por um grupo de alunos e
pesquisadores da USP*. Apos realizarem mapeamento sobre a educagio
superior indigena, focados na especificidade da cultura indigena e na
interculturalidade, eles perguntam:

Em que bases fazer a comparacdo entre conhecimentos tradicionais e
conhecimentos cientificos? Como traduzir e colocar em relagdo conhecimentos
dos povos indigenas e 0s conhecimentos propriamente escolares e académicos
com os quais 0s estudantes indigenas irdo ter contato quando ingressarem no
ensino superior? (ENSINO SUPERIOR INDIGENA, 2012).

Sobre essa problematica, o estudo de Assis (2006) questiona o
distanciamento entre a proposta intercultural e as metodologias de ensino e
avaliacdo da universidade. Afirma que o sistema académico esta pautado
numa ideia de formagdo homogénea, elitista e monocultural, ensejando
preconceito e discriminagdo em relacdo ao indigena: “O preconceito mais
frequente advém da ideia de que sdo ‘naturalmente’ incapazes de
compreender a linguagem académica. Entretanto, se demonstram
capacidade, deixam de serem indios. Tanto uma quanto outra sdo formas
tacitas de negar a diferenga” (ASSIS, 2006, p. 83). Essa realidade remete a
analise de Baniwa (2013) ao afirmar que o foco das politicas de

4 As informagbes foram recuperadas em 20 de junho de 2012, de
http://ensinosuperiorindigena.wordpress.com
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permanéncia dos indigenas no espaco académico estd na valorizacdo e no
reconhecimento das diferencas e da diversidade.

Outro ponto enfatizado pelos pesquisadores tem sido a caréncia de
conhecimentos antropologicos basicos na formacdo de docentes na
educacgdo superior, 0 que constitui um entrave para 0 reconhecimento, a
valorizacdo das diferencas étnico-culturais e a compreensdo da trajetéria
desses jovens nesse espaco institucional (AMARAL, 2010). Nessa mesma
linha, Assis (2006) enfatiza o despreparo da comunidade universitaria para
reconhecer e respeitar as diferencas socioculturais desses estudantes, o que
impacta nos processos de avaliagdo da aprendizagem e na conclusdo do
curso. Similarmente, Athayde e Brand (2012) mostraram, por meio do
relato de académicos, que os docentes possuem conhecimento limitado
sobre a questdo indigena e os direitos legais desta. Os autores convergem
ao considerar que esse quadro traz, para o interior das IES,
marginalizacdo, limites nas iniciativas de acompanhamento e sentimento
de estrangeirismo no espa¢o académico, cabendo o questionamento das
metodologias, curriculo, programas e pesquisas realizadas nesse contexto.

Esses estudos mostram que ainda ndo h& o reconhecimento das
diferengas culturais e socioecondmicas dos indigenas no meio académico,
embora tenha sido assegurado o seu acesso e potencializada a busca de
jovens indigenas por niveis mais elevados de educagdo. Segundo avaliacdo
de Lima (2012), ndo ha ainda suporte para os principais problemas
enfrentados no cotidiano desses académicos como recursos para
manutencdo, esquemas de acompanhamento a sua formacdo dentro das
universidades (tutorias e formas de adaptacdo ao curriculo). Isso se deve a
auséncia de politicas de Estado com ac¢des de longo prazo ou de carater
permanente.

O desenvolvimento das politicas de permanéncia nas universidades
publicas é fundamental para assegurar aos cotistas o direito a formacao
académica de qualidade e a conclusdo do curso em condig8es de igualdade
com os demais. O grande desafio dessas politicas € garantir um fundo
préprio de recursos do governo para operacionalizacdo dos programas e
ndo se limitar ao apoio material. Isso implica em proporcionar 0 acesso aos
instrumentos de produgdo do conhecimento, possibilitando o envolvimento
ativo desses estudantes com atividades de ensino, pesquisa e extensao.
Além disso, suas acOes podem contribuir para reducdo da evasdo ou
desisténcias precoces nesse nivel de escolaridade.
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Nessa direcdo, a construcdo de estratégias formais dessa politica
pressupde a participacdo de todos os segmentos da universidade, sua
articulacdo com programas e projetos de varias areas do conhecimento e,
sobretudo, ser tratada como politica publica, voltada para garantia do
direito a educacdo: acesso, permanéncia e conclusdo do curso em
condicbes adequadas. Essas estratégias formais abrangem: residéncia
universitaria; bolsas-auxilio (transporte, alimentacdo, material didatico);
assisténcia a salde integral; auxilio a participacdo em eventos
(académicos, artisticos, esportivos e de lazer); bolsas institucionais
(monitoria, estagio, extensdo e iniciacdo cientifica); orientacdo e
acompanhamento do desempenho académico.

Entretanto, a revisdo de literatura aponta que a discussdao e a
execucao dessa politica nas universidades publicas ainda sdo embrionarias,
as estratégias formais s&o insuficientes ou pouco estruturadas para garantir
a permanéncia dos estudantes, o que potencializa a inclusdo considerada
‘perversa’. Os pesquisadores apontam uma pluralidade de entraves
encontrados na operacionalizacdo dessas estratégias (BANIWA, 2013;
REIS, 2007; ZAGO, 2006). Uma dessas é a concepcao ora meritocratica,
ora assistencialista das autoridades frente as acGes de assisténcia e
permanéncia estudantil, tratadas, muitas vezes, com descaso ou como
privilégio. Santos (2007) argumenta que o desinteresse politico em
promover novas formas de permanéncia voltadas exclusivamente para
esses novos sujeitos académicos se caracteriza como retorno continuo a
meritocracia na medida em que reproduz, ideologicamente, 0s papéis
raciais e economicamente definidos na sociedade ao legitimar a presenca
de determinados grupos nos espagos sociais de poder em detrimento de
outros.

Outro entrave € o numero insuficiente de bolsas, atraso no
pagamento ou desigualdade de oportunidade de acesso as bolsas
académicas, cursos de linguas e projetos de pesquisa, auséncia de projetos
efetivos de orientagdo e acompanhamento do desempenho académico dos
estudantes que apresentam dificuldades de aprendizagem. Esses entraves
reforcam a intoleréncia as diferencgas e desigualdades no meio académico
ao acirrar preconceitos e discriminacdes por parte de ndo cotistas, docentes
e servidores em relacgdo aos cotistas (REIS, 2007).

Consideracdes finais
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As culturas juvenis e suas origens sociais e historicas configuram
diferentes transicdes e pertencimentos na sociedade atual. No que tange
aos jovens indigenas, essas configuracdes sdo potencializadas pela
constante necessidade de autoafirmacdo identitaria e resisténcia ao
etnocentrismo e ao epistemicidio. As pesquisas aqui apresentadas exibiram
um breve panorama sobre os reflexos da formacdo académica desses
jovens beneficiados pelo sistema de cotas e suas trajetdrias na vida
universitaria. Os estudos voltados para vivéncias desses académicos
convergem com o argumento de que a universidade e espago significativo
para 0 desenvolvimento humano na medida em que envolve rupturas e
transicdes nos principais aspectos do curso de vida. Despertam também o
debate para o papel social e formativo da universidade publica e a
necessidade de sistematizar politicas para atender as demandas desse novo
estudante e possibilitar amplo dialogo intercultural.

Por essa razdo, concordamos com 0s pesquisadores aqui citados
quando afirmam que a promocao do acesso de grupos étnicos e sociais em
situacdo de desigualdade vai além do oferecimento de vagas e leis que
regulamentam sua implementacdo. Ha ainda um longo caminho a trilhar
no grau de aplicacdo dessas leis, considerando-se a riqueza das
diversidades de etnias indigenas neste pais, as deficiéncias da educacdo
basica, o financiamento de programas e projetos que promovam
sustentabilidade, curriculos interculturais e condi¢Ges equanimes de
insercdo desses jovens na sociedade como atores criticos e
transformadores.

Nessas pesquisas, chama a atencdo a mudanca do perfil geracional
dos militantes indigenas em sua busca por melhores condi¢des de
educacgéo e trabalho. Pautadas nesses estudos, apresentamos as seguintes
reflexbes: Como os estudantes indigenas significam as experiéncias
interculturais na universidade? Como se apropriam da cultura
universitaria, afirmando ao mesmo tempo as suas diferengas? Essas
reflexbes podem contribuir para aprofundarmos a compreensdo das
histdrias de acesso e permanéncia na universidade e os significados que a
formacdo académica assume no desenvolvimento psicossocial de jovens
indigenas como cidad&os no sentido intercultural.
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