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Apresentacao

Bruno Sanches Mariante da Silva
Editor-chefe

Giovana Eloa Mantovani Mulza
Editora-gerente

Todos juntos somos fortes
Somos flecha e somos arco
Todos nés no mesmo batrco
Nao ha nada pra temer

Ao meu lado ha um amigo
Que ¢ preciso proteger
Todos juntos somos fortes
Nao ha nada pra teme
(Chico Buarque)

As capas das duas edicOes publicadas em 2023 (V3.N4 e VV3.N4) foram dedicadas as lutas
das professoras e professores paranaenses por valorizagédo profissional e melhorias na educacéo do
estado. Na edi¢do anterior publicamos uma fotografia, gentilmente cedida pelo Museu Histérico
de Londrina, de docentes da Universidade Estadual de Londrina em uma greve dos anos 1980. Na
presente edicdo, saudamos a luta historica das professoras e professores da Educacdo Basica
paranaense com uma fotografia cedida pela APP-Sindicato. A classe docente paranaense ja
enfrentou achacamento publico, cavalaria, tropas e bombas em diversos episédios de
enfrentamento com 0s governos estaduais, que se sucedem no tempo e repetem e aprimoram
férmulas de repressdo. Oportuno também lembrar que a revista como um todo é dedicada a tais
lutas, uma vez que seu nome e uma referéncia ao que ficou conhecido como o “Massacre de 29 de
abril”, ocorrido em 2015, quando as professoras e professores assumiram a dianteira na luta contra
o desmonte da previdéncia dos servidores publicos estaduais. Em frente a Assembleia Legislativa,
em Curitiba, os professores foram atacados com bombas de gés lacrimogéneo, balas de borracha e
cassetetes dos soldados montados em cavalos. “Greve até a vitoria”, 1é-se na placa em primeiro
plano na fotografia que selecionamos. Sabemos e acreditamos no poder de mobilizagdo da classe
docente, mesmo que as vitdrias sejam sempre muito sofridas e, aparentemente, cada vez menores.
A luta é coletiva, pois juntos podemos mais, como, ludicamente, nos narra Chico Buarque na

cangdo “Todos juntos” do album Saltimbancos (1977), cujo trecho abre esse texto.
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Mais uma edicéo é publicada e assim a Revista 29 de abril reafirma seu compromisso com
a pontualidade, com as praticas de boas condutas e com o fato de ser uma revista discente. Este
ultimo, certamente, nos traz desafios, uma vez que a equipe estd também comprometida com a
execucao de suas dissertacdes e teses, além de todas as atividades que a pos-graduacdo enseja.
Frequentemente também estdo ocupados com seus trabalhos remunerados e a garantia de seu
sustento, 0 que € uma realidade na pos-graduacdo no Brasil. Uma caracteristica interessantes das
revistas discentes é que membros deixam a equipe e outros assumem. Faz parte do ciclo da pos-
graduacédo. Desse modo, queremos mais uma vez agradecer a todos e todas que fizeram e tem feito
a Revista 29 de Abril. A quem agregou-se recentemente, bem vindos e bem vindas.

Trazer a publico mais uma edicdo (a 5%) é uma vitoria, como sempre, coletiva, tanto da
equipe quanto dos autores e autoras que nos confiaram seus textos. Agradecemos a confianca. A
presente edicdo é composta por artigos oriundos de pesquisas de diversos niveis, 0s quais inserem-
se em multiplas &reas das ciéncias humanas. Inicialmente, esta disposto o artigo Hannah Arendt
e seu mapeamento da contestacéo da tradicdo: contribuicdes para a compreensao de histdria
arendtiana — 1952 a 1961, produzido por Jaciel Rossa Valente (UFPR), no qual o autor trata das
consideracbes de Hannah Arendt acerca da chamada “crise das tradi¢cdes” em seus escritos
publicados entre 1952 e 1961. Nesse trabalho, buscou-se demonstrar o debate de Arendt sobre o
fim da tradicdo no ambito tedrico e a ruptura da tradicdo em funcdo do totalitarismo e do

Holocausto.

Em seguida, encontra-se publicado o trabalno O SOME-PA e a questéo da Educacéo do
Campo, de autoria conjunta de Moises Pereira Silva (UFNT) e Joyara Maria Silva de Oliveira
(SEMED/Araguaina). O artigo se propoe a analisar a criagdo do “Sistema de Organiza¢cdo Modular
de Ensino do Parad” a fim de relaciona-lo ao contexto de advento do regime democréatico no Brasil
pos-ditatorial. Nesse trabalho, os autores apresentam o estudo sobre pensamento freireano aplicado
a educacgdo no campo e analisam o cotidiano dos alunos do campo em assentamentos rurais no Sul

do Para, demonstrando as disparidades entre a teoria e a realidade educacional.

Finalmente, a presente edicdo compreende a resenha A Educacdo e a Sociedade do
Espetéculo, de Daniel Longhini Vicengoni (UEM) e Alana de Oliveira Barbosa (UEM), acerca do

livro “A educacdo na sociedade do espetaculo” (2023), de William Robson Cazavechia. Nesse
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trabalho, os autores reinem as principais consideracfes de Cazavechia (2023) sobre a educagdo na
contemporaneidade a partir do método de analise do materialismo histérico. A resenha busca
sintetizar os argumentos do autor presentes no livro e demonstrar sua relevancia para o estudo da

educacéo no Brasil.

Desejamos uma excelente leitura a todes, todas e todos e que o préximo ano seja repleto de

realizacOes e felicidades, individuais e coletivas!
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Hannah Arendt e seu mapeamento da contestacdo da tradicdo: contribuigdes para a
compreensao de histdria arendtiana — 1952 a 1961

Hannah Arendt and her mapping of the contestation of tradition: contributions to the
understanding of Arendt’s history — 1952 to 1961
Jaciel Rossa Valente
Mestre em Histdria pela Universidade Federal do Parana (UFPR)

Resumo:

O artigo em tela explora as consideracGes de Hannah Arendt a respeito da crise da tradicdo em seus
escritos de 1952 a 1961. Assim, problematizamos, quais 0s tracos mapeados por Arendt da
contestacao da tradicdo nesse periodo? Objetivamos: a) levantar o mapeamento da crise da tradicao
realizado pela autora; e b) explorar as contribui¢bes para sua compreensdo de historia. Para
viabilizarmos essa empreitada analitica, emprestemos e apliquemos quatro categorias provenientes
da Begriffsgeschichte, sendo essas: ausgrenzung, espaco de experiéncia, horizonte de expectativa
e estratos de experiéncias. Destarte, desembocamos nas seguintes consideracdes: a) a contestacdo
da tradicdo; e b) o fim da tradicdo por Marx.

Palavras-chave: Hannah Arendt; contestacéo; tradicédo; crise da tradicéo.

Abstract: this article explores Hannah Arendt's thoughts on the crisis of tradition in her writings
from 1952 to 1961. So, let's problematize, what are the traits mapped by Arendt of the contestation
of tradition in this period? We aim to: a) map the crisis of tradition carried out by the author; and
b) explore the contributions to her understanding of history. To make this analytical endeavor
possible, we borrowed and applied four categories from Begriffsgeschichte: ausgrenzung, space of
experience, horizon of expectation and strata of experience. Thus, we arrive at the following
considerations: a) the contestation of tradition; and b) the end of tradition by Marx.

Keywords: Hannah Arendt; contestation; tradition; crisis of tradition.

Introducéo

Hannah Arendt iniciou sua carreira académica na década de 1920 na Alemanha e veio a
receber destaque nos Estados Unidos em 1951, com a publicacdo de Origens do totalitarismo. Com
o livro, Arendt se tornou conhecida internacionalmente, dado o carater agucado e provocativo de
suas analises. Desse modo, foi elevada a figura publica nacional, conquistando no mesmo ano a
cidadania estadunidense e deixando oficialmente a condigdo de apatrida.

Em Origens, Arendt chegou a consideragdo de que o advento do Holocausto e do
totalitarismo marcaram a ruptura em living experience com a tradi¢cdo. Todavia, Arendt entendia

que, antes da ruptura, a tradicdo sofreu uma série de contestacdes. Empenhou-se, entre outras
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questBes, na década de 1950 em mapear as principais contestacdes tedricas que a tradi¢do sofreu.
Nessa guisa, a pensadora prop6s dois projetos de pesquisas buscando debater a novidade totalitaria
pela analise da crise e da ruptura com a tradicdo. O primeiro intitulado Elementos totalitarios no
marxismo de 1952 a 1956; e o segundo Introducdo a politica de 1958 a 1961. Ambos resultaram
em ensaios tedricos e comunicagdes que embasaram, posteriormente, os livros A Condi¢cdo humana
(1958), Entre o passado e o futuro (1961) e Da Revolucéo (1963).

Dessa forma, o debate sobre a tradicao recebeu duas grandes énfases nos escritos de Arendt.
A primeira ¢ referente ao fim da tradicdo no ambito tedrico. Segundo Arendt, “o fim da tradigdo,
ao que parece, comega com 0 colapso de sua autoridade, e ndo com o questionamento de seu
conteudo substancial” (2008a, p. 120), ou seja, o fim € prenunciado pela contestagdo da autoridade,
0 que significa questionar a tradicdo do pensamento. Ja a segunda énfase recai sob a ruptura com
a tradicdo pelo acontecimento do totalitarismo e Holocausto. Segundo Arendt, “o carater ndo
deliberado da quebra da a ela [a ruptura] uma irrevogabilidade que somente os acontecimentos,
nunca os pensamentos, podem ter” (2016, p. 55). Logo, o pensamento prenuncia a ruptura que foi
concretizada em living experience com a “emergéncia das instituigdes e politicas totalitarias, que
j4 ndo podiam ser compreendidas por meio das categorias do pensamento tradicional” (Arendt,
2021, p. 41).

Buscando explorar e levantar considerac6es a respeito da primeira énfase, elevamos o livro
Entre o passado e o futuro (Arendt, 2016 [1961]) a condicdo de fonte principal. Assim,
problematizamos, quais 0s tracos mapeados por Arendt da contestagéo da tradicdo de 1952 a 19617
A0 passo que objetivamos: a) levantar o mapeamento da crise da tradi¢do realizado por Arendt; e
b) explorar as contribui¢Bes para sua compreensao de historia.

Entre os estudiosos arendtianos brasileiros, André Duarte (2000) foi o vanguardista a
encampar o0 estudo de que a constatacdo da ruptura com a tradicdo despertou em Arendt a
potencialidade de uma nova forma de compreender os acontecimentos. J& no campo da Historia,
Naxara (2004) e Silva (2000) seguiram pela mesma linha de Duarte, com a diferenca que focaram
na relagdo entre compreensao de histdria e banalidade do mal, nos escritos de Arendt. Ambas as
historiadoras convergiram para o entendimento que a constatacdo da ruptura, elucidada no livro

Origens do totalitarismo, somada a elaboracdo do termo banalidade do mal, em Eichmann em
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Jerusalém, resultaram em escrita da histdria focada em narrar a novidade/imprevisivel/acdo dos
homens.

Seus escritos repercutiram nas dissertacGes de Paz (2002) e Regiani (2018) e nas teses de
Schittino (2009) e Ribas (2010). Além disso, investigacOes historiograficas como de Augusto
(2016) e Folgueral (2020), afunilaram a discuss&o entre continuidade historica e a ruptura pela acdo
no mundo. Com relacdo ao dialogo entre Arendt e Koselleck, temos no Brasil somente o estudo de
Barros (2014), que buscou analisar as diferentes concepg¢des de ruptura temporal. Tal pesquisa,
ainda que inovadora e altamente significativa para a teoria da histdria brasileira, ndo debateu a
ruptura com a tradicdo como fator concreto para a elaboracdo da nogdo de ruptura e historia de
Arendt.

Desse modo, por se tratar de uma pesquisa exploratdria, empregamos quatro categorias
provindas da Begriffsgeschichte de vertente koselleckiana, em trés etapas, sendo essas: a)
ausgrenzung; b) espago de experiéncia; ¢) horizonte de expectativa; e d) estratos de experiéncias.
Na primeira etapa, aplicamos a ausgrenzung (selecdo), que indica o comando de separacdo/selecao
“daquilo que diz respeito a um conceito [termo, metafora ou tema] daquilo que nao diz respeito”
(Koselleck, 1992, p. 137). Implica um verdadeiro procedimento de “catagdo” de
excertos/trechos/frases que contenham indicios da sua perspectiva de crise da tradicao.

Na segunda, aplicamos as categorias espacgo de experiéncia e horizonte de expectativa sob
0s excertos mapeados. Espaco de experiéncia tem por base a no¢ao de que a “experiéncia ¢ o
passado atual, aquele no qual acontecimentos foram incorporados e podem ser lembrados”
(Koselleck, 2006, p. 309). Assim, o espaco de experiéncia é a aglomeracdo de camadas de
experiéncias que se encontram simultaneamente presentes no conceito. Ja a categoria horizonte de
expectativa, refere-se ao futuro presente (KOSELLECK, 2006). De modo poético, Koselleck
(2006, p. 311) descreve a categoria como “aquela linha por tras da qual se abre no futuro um novo
espago de experiéncia, mas um espago que ainda ndo pode ser contemplado”. Assim, o horizonte
de expectativa refere-se as projecdes de futuro que se formam e se encontram presentes no hoje, a
partir de um espaco de experiéncia.

Ja na terceira etapa, organizemos e analisemos as consideracdes levantadas sob a
perspectiva de estrato de experiéncia. Segundo Koselleck (1992, p. 141), em todo tempo historico

— no caso dos conceitos, categorias e, por ultimo, palavras — encontra-se um emaranhado de
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experiéncias e expectativas com diferentes velocidades, énfase e relevo. A metafora “permite
separar analiticamente — e somente na andlise historica — os diversos planos temporais em que as
pessoas se movimentam, os acontecimentos se desenrolam e os pressupostos de duracao longa sao
investigados” (Koselleck, 2014, p. 19). Destarte, a metafora possibilita separar experiéncias e
expectativas distintos da crise da tradi¢do e suas contribuigdes para a compreensdo de histéria de
Arendt. Desse modo, desembocamos nas seguintes consideragdes: a) discussdo da contestacdo da

autoridade da tradicdo; b) aceleracdo do tempo; e c¢) desafios langados por Marx.

Tradicéo e autoridade

De acordo com Arendt, a tradi¢do, de origem romana, “ordena o passado ndo apenas
cronoldgica, mas antes de tudo sistematicamente, ao separar o positivo do negativo” (2008d, p.
215). N&o é uma condicdo humana, tal como no passado, mas é uma constru¢cdo humana. Seu
objetivo era separar, ordenar e categorizar os acontecimentos, o que levou a tradi¢do a considerar
certas (experiéncias) como melhores que outras, legando um determinado passado.

Ponto interessante é a capacidade da tradicdo em adjetivar o passado; com isso pode
selecionar e julgar as experiéncias. Arendt reforca essa capacidade ao afirmar que a tradi¢ao “foi
também a cadeia que aguilhou cada sucessiva geracdo a um aspecto predeterminado do passado”
(2016, p. 130). Separando os fragmentos de ndo-mais sob adjetivos, a tradicéo foi responsavel pela
constituicdo e transmissdo de determinadas histdrias e de negligenciar tantas outras, sendo uma
faca de dois gumes, ora fonte de lembranca, ora fonte de esquecimento.

Selecionar o que deveria ser transmitido e o que ndo deveria ser preservado exigiu
julgamentos, deliberados, fluidos, imperceptiveis, democraticos e impostos. Segundo Duarte, por
tradicdo, Arendt se referia a certas concepgdes e arranjos tedricos que perpassaram as mais diversas
e conflitantes formulagdes filosoficas do pensamento ocidental (2000, p. 123).

Assim, a tradicdo preservava, na medida em que transmitia um arcabougo de saberes e
experiéncias que guiavam 0s homens no processo de interpretar e julgar o seu passado e 0 seu
presente. Arendt comentou que a tradigao “permaneceu o fio condutor através do passado e a cadeia

a qual cada nova geracéo, intencionalmente ou ndo, ligava-se em sua compreensao do mundo e em
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sua propria experiéncia” (2016, p. 53). Desse modo, a tradicdo mantinha unida geragdes,
preservava conhecimentos e fornecia recursos a faculdade de pensar e julgar.

Por mais que o termo tradicdo seja de origem grega, paradosis, a qual indicava a
transmissao de um preceito ou lei no espago publico, foi com os romanos que a tradigdo assumiu a
caracteristica de preservar, transmitir e guiar os homens. Com os romanos, o termo foi
reconfigurado como transmissdo de saberes morais, politicos e principios responsaveis pela
interpretacdo do mundo e da conduta individual e coletiva. Por isso, Arendt ressalta que a tradicdo,
como haviamos conhecido até a metade do século X1X, era de origem romana, pois foram eles que
introduziram a perspectiva do passado quanto heranga. O passado assumido como heranca pelos
romanos foi um determinado conjunto de acontecimentos, experiéncias e saberes gregos, dotando
Roma como segmentaria das pdlis gregas.

O ponto central desse passado assumido é a dicotomia proposta por Platdo entre 0 mundo
das aparéncias — dos assuntos humanos — e 0 mundo das ideias — da Filosofia. De acordo com
Arendt (2016, p. 44), a “tradic¢do iniciou-se com o0 abandono da Politica por parte do filésofo, e 0
subsequente retorno deste para impor seus padrdes aos assuntos humanos”. Noutras palavras, a
tradicdo, nas analises de Arendt, assume como inicio a magoa e desilusdo de Platdo com a pélis
ateniense que condenou Socrates a morte. Assim, Politica e Filosofia foram separadas por meio da
teoria dos dois mundos. Uma vista como local comunitario, de ilusdes e enganos, enguanto a outra,
categorizada como local do eu-comigo-mesmo, local da verdade. De um lado, teriamos a Politica
dando primazia a vita activa e, do outro, a Filosofia dando primazia a vita contemplativa, como se
fosse possivel apartar completamente o pensamento da realidade.

A tradicdo, pensada como meio de transmissdo de experiéncias que atualiza o passado,
articula-se no presente, de modo comum, por histérias que formam memorias coletivas. O que fez
o fio da tradicdo ser continuamente reatado foi o peso da autoridade da tradicao.

Com base nessa leitura, Lafer indicou

Da temporalidade deriva a autoridade encarada como memoria, ou seja, como
repertério compartilhado de significados que tém, para falar como Karl Deutsch,
uma prioridade no conjunto de mensagens difundidas no &mbito de uma
comunidade politica e, por isso mesmo, relevancia para a conduta dos seus
membros. (LAFER, 1988, p. 207).
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O diélogo entre geracdes, por meio do compartilhamento de historias, tinha por objetivo
melhorar e manter a conduta politica. Ao passo que a autoridade, também de origem romana,
assegura determinadas linhas narrativas na tradi¢do, ou seja, mantém o mesmo tempo historico.

A autoridade mencionada por Lafer é a mesma descrita por Arendt (2016), ou seja,
autoridade politica. Segundo Lafer (1988), autoridade na perspectiva de Arendt se trata do
reconhecimento de uma hierarquia que independe da persuasdo ou da coacdo, que acaba por
legitimar acdes e decisbes publicas. Esse reconhecimento se da sem a imposicao de argumentos ou
meios violentos. Destarte, toda autoridade pressupfe respeito e ndo uso da violéncia. Logo,
segundo Arendt, “a fonte de autoridade repousava exclusivamente no passado, na fundacao de
Roma e na grandeza dos antepassados” (2016, p. 136).

Em outro trecho, Arendt fornece o complemento necessario para o entendido ao indicar que
“na medida em que o passado foi transmitido como tradi¢do, possui autoridade; na medida em que
a autoridade se apresenta historicamente, converte-se em tradigdo” (2008d, p. 208). Ou seja, 0
passado transmitido e organizado pela tradi¢do, consolidava a autoridade politica no espaco
publico; e essa autoridade, quando aparecia no publico, reforcava a tradicéo.

Arendt recorre ao historiador alem&o Theodor Mommsen para sintetizar os principais
componentes da autoridade, os quais a definem como mais que um conselho e menos que uma
ordem (Arendt, 2016). Trata-se mais que um conselho, pois um conselho qualquer pode ser posto
de lado, ja a autoridade excede o conselho devido a sua ligacéao histérica com a fundacéo e todo o
conjunto interpretativo de um determinado contexto. Recusar o conselho é assumir o risco de ser
desrespeitoso, imprudente e insensato, acarretando consequéncias significativas para a vivéncia.
Trata-se menos que uma ordem, pois ndo pode ser imposta e a transgressao ndo pode ser punida,
mesmo havendo forca interpretativa e comportamental suficientes para guiarem os discursos e
acOes dentro da tradicdo. Porém, as caracteristicas e o0 arcabouco interpretativo da tradicdo foram
corroidos ao longo da Era Moderna e esmigalhados com o advento do totalitarismo e Holocausto,

sintetizados nas fabricas da morte.

Contestacao da autoridade
Assim, como ja mencionado anteriormente, “o fim da tradi¢cdo, ao que parece, comega com
o colapso de sua autoridade” (Arendt, 2008a, p. 120). A contestacdo da autoridade, teoricamente,

pode ser vislumbrada na Era Moderna, na qual o processo de secularizag&o teve inicio, abrangendo
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do século XVII ao XIX. Ja o termo mundo moderno, na obra de Arendt, refere-se a experiéncia
ocidental do seculo XX de um poder de intervencdo e modificacdo na natureza, tida como
imperturbavel até entdo.

Para 0 que nos interessa, é importante evidenciarmos que, para Arendt, um dos sinais mais
contundentes da crise da tradigdo se deu pela aceleracdo das experiéncias. Permeando a Era
Moderna e 0 Mundo Moderno circundados por Arendt, trés fendmenos abalaram profundamente a
tradicdo: a) aceleracdo das transformacdes; b) a radicalizacdo do platonismo; e c) a introducao da
nocdao de progresso na historia. Podemos pensar em trés estratos alterados nesse periodo, pois cada
um desconfigura as linhas basilares de seu proprio nicleo experiencial, colocando em xeque a
autoridade da tradicao.

Para Arendt (2016), o tempo altera-se significativamente a partir do século XIX, quando o
ritmo da vida e, principalmente, do trabalho, sofrem uma aceleracdo quando comparados aos
demais periodos da histéria ocidental. Koselleck, divergente de Arendt, indicou que foi no século
XVIII que

O tempo que se acelera em si mesmo, isto &, a nossa prépria histéria, abrevia os
campos da experiéncia, rouba-lhes sua continuidade, pondo repetidamente em
cena mais material desconhecido, de modo que mesmo o presente, frente a
complexidade desse contetdo desconhecido, escapa em direcdo ao ndo
experimentavel. (KOSELLECK ,2006, p. 36).

Mesmo com divergéncias na datacdo, Arendt e Koselleck concordam que houve uma
modifica¢do na forma dos homens em se relacionarem com o tempo, apontando como principal
fator os avancos tecnoldgicos que constantemente introduziam novidades no mundo. A leitura de
Koselleck chama a atencdo para o fato de que tal aceleracdo do tempo ocasionou um colapso do
espaco de experiéncia. As novidades ndo recebiam o tempo devido para serem refletidas,
compreendidas, incorporadas e transmitidas. De modo que a experiéncia ndo se consolidava em
tempo para modificar a expectativa, acarretando o esquecimento do vivido ou sua incompreenséo.

Colocou-se em crise a tradicdo, pois ndo héa heranga de experiéncias, apenas um passado
infértil. Leal argumentou que “a mega velocidade com que o presente se transforma pode sugerir
uma igual rapidez com que o passado se alonga, deixando atras de si nada mais do que o anacrénico,
o imprestavel, o descartavel” (2001, p. 173). Neste momento a no¢do do passado como um fardo

passou a ganhar forca nas mentes idealistas.
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Arendt afirmou que “a propria mudanga se tornou algo tao costumeiro que corremos o risco
de esquecer aquilo que mudou completamente” (2021, p. 43). Assim, tanto o passado legado pela
tradicdo ja ndo encontrava eco nas novidades, quanto as novidades ndo se consolidavam a tempo
de serem herdadas interpretativamente; logo, o0 esquecimento se tornou um grande perigo. Duarte
indicou que a perda de estabilidade e durabilidade que a tradi¢do proporcionava equivaleram a uma
perda qualitativa de mundo (2000, p. 126).

Assim, Arendt, citando Tocqueville, afirma que “desde que o passado deixou de langar sua
luz sobre o futuro, a mente do homem vagueia nas trevas” (2016, p. 32). Em outro fragmento,
Arendt reiterou que “precisamos apenas olhar em torno para ver que nos encontramos em meio a
um verdadeiro monte de entulhos daqueles pilares” (2008c, p. 18), referindo-se as bases da
civilizacdo ocidental anteriores ao totalitarismo. Esses apontamentos langcam luz sobre a crise do
didlogo entre geracdes, logo, a crise da tradicao.

Augusto comentou, com base em Arendt, que a “narrativa se exila quando a linguagem e
as categorias que herdamos para contar historias tornam-se incapazes de narrar ¢ julgar o ocorrido”
(2016, p. 79). A passagem em que Augusto se baseia € a citacdo de René Char em Arendt (2016,
p. 28), “Notre héritage n’est precede d’aucun testament — ‘Nossa heranca nos foi deixada sem
nenhum testamento’”. Noutras palavras, o passado embutido na tradi¢do, enquanto heranga, foi
transmitido sem significado, ou seja, sem testamento. O quadro referencial que indica certas
experiéncias e expectativas, transmitido pela linguagem, ja ndo fornece recursos para narrar e julgar
0S Novos acontecimentos, fazendo referéncia aos acontecimentos do totalitarismo e do Holocausto.
Arendt (2021) argumenta que vivemos cercados por uma mistura inextricavel de tradicbes muito
velhas, que ndo mais compreendemos, e de experiéncias muito novas, que ainda nao
compreendemos. Vagueamos nas trevas, pois os fundamentos do mundo que a tradicdo
proporcionava, mesmo que amplamente seletivos, ja ndo respondiam as demandas no presente.

Outro ponto de experiéncia que se alterou nesse periodo de crise da tradigcdo foi a nocéao
platdnica dos dois mundos que se radicalizaram. No seio dessa teoria, além da revolta de Platdo
pela morte de seu mestre Sdcrates, encontra-se a convicgdo de que os assuntos politicos ndo séo
merecedores de grande atengdo. Assim, “a ndo-participacdo nos assuntos politicos, schole em

grego, [¢] a condicao da filosofia” (Arendt, 2008b, p. 133) para a tradicao.
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Os fil6sofos deveriam se ausentar do espaco publico para poderem contemplar a verdade.
Segundo Arendt, “a inica razao de o filosofo ter de se ocupar deles [assuntos publicos] € o fato de
que, infelizmente, a filosofia [...] € materialmente impossivel sem um razoavel meio-termo de
ajuste dos assuntos praticos” (2008b, p. 131), pois o filosofo esta no mundo, mesmo que procure
fugir. Destarte, a tradicdo tomou a politica como um mal necessario, separando aquilo que 0s
homens somente atingem vivendo em conjunto daquilo que somente percebem em sua solidao.

De acordo com Arendt, a respeito dessa dicotomia, “a nossa tradi¢cao de filosofia politica
privou os assuntos politicos, ou seja, as atividades concernentes a esfera publica comum que se
apresenta onde quer que exista a convivéncia humana, de toda dignidade prépria” (2008b, p. 133).
Noutras palavras, a politica passou a ser vista como conjunto de regras para 0 bom convivio, para
fornecer um espaco seguro para a contemplacdo. O radicalismo platénico do século XIX e XX
resgatou a relacdo basica, sintética e escassa da politica como “padrdes e medidas, ou as forgas
limitativas e reguladoras da mente raciocinante do homem” (Arendt, 2016, p. 68). Formou-se um
conjunto de regras interpretado sob a perspectiva de meios e fins.

Em outro texto, Arendt reitera o radicalismo indicando que

Nossa tradicdo de pensamento politico comecou quando Platdo descobriu que, de
alguma forma, é inerente a experiéncia filosofica repelir o mundo ordinario dos
neg6cios humanos; ela terminou quando nada restou dessa experiéncia sendo a
0posi¢do entre pensar e agir, que, privando o pensamento de realidade e a acéo de
sentido, torna a ambos sem significado. (ARENDT, 2016, p. 52)

A oposic¢do entre pensar e agir, a qual Arendt foi profundamente contraria em sua vida,
levou & exclusdo de significados em ambos®. O pensamento sem realidade e a agdo sem sentido,
culminam para a auséncia de significado, para uma narrativa e julgamento sem amparo, e uma agédo
voltada para manutencdo do labor. Perdeu-se, entdo, aquilo que Benjamin (2012, p. 123) indicou

como a transmissdo de saber, perpetuando unicamente a transmisséo de informacdes estéreis.

1 A compreenséo de Hannah Arendt a respeito da teoria dos dois mundos de Platdo permanece sem um estudo profundo
entre os historiadores. Todavia, o trabalho de Daiane Eccel (2012), Hannah Arendt, uma leitora critica de Platéo,
realiza um mapeamento dos trabalhos que se propuseram a investigar a concepcao de Arendt da teoria platbnica no
campo da Filosofia. De modo geral, os estudiosos arendtianos convergem para o entendimento que a concepc¢do do
“que é politica” de Arendt é inovadora por ligar assuntos humanos, pluralidade, intersubjetividade e a matéria factual
(experiéncias). Logo, sua compreensdo de politica divergiu de Platdo, acarretando em uma nova leitura dos textos
platénicos.
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A antiga arte de contar historias como forma de transmisséo de saberes e experiéncias ruiu
com o radicalismo platonico e a aceleragao das transformagdes sociais. Benjamin afirmou que “a
matriz do romance é o individuo em sua solid@o, que ndo pode mais falar exemplarmente sobre
suas preocupagdes, a quem ninguém pode dar conselhos, e que sabe dar conselhos a ninguém”
(2012, p. 55). O aspecto da exemplaridade deve ser ressaltado, pois experiéncias somente sao
compreendidas e incorporadas dentro de um quadro referencial e experimental compartilhado. Com
0 exemplo se transmite e estabelece comunicac@es intersubjetivas sobre o que interessa a todos,
isto é, 0 mundo comum. Benjamin (2012) percebeu que os homens estavam sendo podados no
processo de transmissdo das experiéncias, pois, com as rapidas mudancas tecnoldgicas, ndo ha
tempo futuro para reelaborar o vivido e o transformar em um exame de pensamento. Logo, as
pesadas estruturas corroeram a exemplaridade do vivido. O passado encarnado pela tradigdo passou
a ser visto como ultrapassado, um fardo e, no melhor dos casos, como apenas uma etapa da historia
do progresso da humanidade.

Desse modo, a Historia suprimiu as historias sob o denominador comum da Teoria. As
teorias que buscavam tracar 0s acontecimentos pela logicidade, ou pré-determinada,
desembocaram no esvaziamento das experiéncias, das a¢des e dos pensamentos significativos.
Assim, a escrita da historia incorporou “a compreensao do conjunto dos homens na historia como
um sujeito que avanca continuamente em direcdo a estdgios cada vez mais elevados de
desenvolvimento” (CORREIA, 2001, p. 196). Trata-se da nog¢do de progresso introduzido nos
assuntos humanos como motor invisivel das acoes.

A Histdria como coaguladora de historias, denominada de geschichte (coletivo-singular),
popularizou-se entre os cientistas e letrados. Sua pedra de toque é “o conceito de processo,
designando ‘o resultado inevitavel da acdo humana’, que assegura a conexao entre essas nogdes”
(LEAL, 2001, p. 180). Dessa nogédo de processo em perspectiva, somada a outros fatores, como 0s
avancos cientificos e as Revolugdes Industriais, a no¢ao de progresso desenvolve-se e adentra na
historia. Segundo Correia, ocorreu uma “transferéncia da ‘nogao de progresso do avanco cientifico
para 0 campo dos assuntos humanos e compreendé-la como progresso da historia’” (2001, p. 198).
Passou-se a entender 0s acontecimentos como pertencentes a um processo que caminha em direcao

ao progresso inevitavel. A perda de experiéncia propria e da transmissdo via tradi¢cdo deixou 0s
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homens suscetiveis acreditarem que suas vidas estavam sendo regidas por um motor da historia
chamado progresso.

Chamemos a atencdo para o fato que nos interessa. Com a crise na transmissdo de
experiéncias, 0s homens passaram a ter maiores dificuldades para interpretar o0 mundo em que
viviam, 0 que gerou contestacdo tedrica da prépria tradicdo. Somado a isso, a no¢do de geschichte
como coletivo-singular da Histdria abarcada pela nocdo de progresso nos assuntos humanos,
conduziu o entendimento do passado como estagios de uma evolucdo que caminhava sempre para
melhor. Logo, o passado passou a ser visto como um fardo, invertendo a base da tradigdo que ¢ a
autoridade sustentada pela fundac&o (inicio/passado). Assim, tradi¢do deixou de representar a fonte
segura de orientacdo das condutas morais e éticas entre os homens. Portanto, a crise da autoridade
é referente ao seu préprio desaparecimento, ja que o passado, entre os seculos XVIII e XX, passou
a ser visto como atraso, descartavel e apenas uma parte irrelevante do processo de evolucdo e

progresso da humanidade. De acordo com Arendt,

estamos ameacados de esquecimento, e um tal olvido — pondo inteiramente de
parte os conteldos que se poderiam perder — significaria que, humanamente
falando, nos teriamos privado de uma dimensdo, a dimensdo de profundidade na
existéncia humana. Pois memdria e profundidade sdo o mesmo, ou, antes, a
profundidade ndo pode ser alcancada pelo homem a ndo ser através da recordacéo.
(ARENDT, 2016, p. 131).

Duarte argumentou que a perda de profundidade implica na propria perda do mundo comum,
que ¢ assegurado via estabilidade, transmissibilidade e preservagdo (2000, p. 123). Por “perda de
profundidade da existéncia humana”, Duarte quis indicar que para Arendt a historia € parte
fundamental da manutencéo e continuidade daquilo que nos constitui enquanto humanidade, e do
mundo comum no qual nos movemaos. Destarte, os trés fendmenos verificados compuseram as bases
da contestacdo de Marx — amplamente analisado por Arendt — e dos acontecimentos do

totalitarismo e Holocausto.

O Fim da tradicdo em Karl Marx

Buscando investigar o fim da tradicdo no &mbito tedrico, Arendt analisa as obras de
Kierkegaard, Marx e Nietzche que se situam no fim da tradi¢cdo. A pensadora os aborda devido ao
“fato de terem percebido o seu mundo como um mundo invadido por problemas ¢ perplexidades

novas com os quais nossa tradicdo de pensamento era incapaz de lidar” (ARENDT, 2016, p. 54).
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Constatar o fato de que a tradigdo ndo dava mais conta de compreender os problemas
contemporaneos foi apenas o primeiro passo decisivo. O segundo veio com a rejeicdo das
“pretensas abstragdes da Filosofia e seu conceito do homem como um animal rationale”
(ARENDT, 2016, p. 63). Assim, constatar e contestar marcam o fim da tradicdo, mas ndo sua
ruptura, pois, por mais que os trés pensadores tenham virado “de cabega para baixo” a tradi¢do,
ainda pensaram dentro do seu quadro de referéncia.

Nossa empreitada se ateve ao estrato de experiéncia marxista de Arendt, ou seja,
examinamos a analise da pensadora sobre Marx. Arendt sintetizou a concepcdes utdpicas de Marx
afirmando que “sob as condi¢des de ‘humanidade socializada’, o ‘Estado desaparecerd’, e de que
a produtividade do trabalho tornar-se-a tdo grande que o trabalho, de alguma forma, abolira a si
mesmo, garantindo assim uma quantidade quase ilimitada de tempo de lazer a cada membro”
(2016, p. 45). A ideia basilar de humanidade socializada significava que tudo seria fabricado e
regido pelo trabalho, pois no tempo de lazer ilimitado ap6s a aboli¢do do Estado, o homem gastaria
seu tempo consumindo os produtos do trabalho.

Com o trabalho sendo o vinculo do homem com a sociedade, o Estado perderia seu sentido.
Uma sociedade de trabalhadores sem Estado imperaria. Quando isso acontecesse, o trabalho
aboliria a si proprio devido a grande produtividade, restando “um tempo ilimitado de lazer”. Isso
significaria que a administracdo da sociedade se simplificou a tal ponto que todos poderiam exercer
as mesmas fungdes. Tal imagem da “sociedade sem classes” e de “tempo de lazer ilimitado”, reside
em Marx no estrato de experiéncia da poélis grega. Marx, espelhando-se em Atenas, buscava a
restauracao da inexisténcia entre governantes e governados. Ao mesmo tempo que buscava sanar
a dicotomia entre acdo politica e pensamento filosofico. Porém, fez ambos através de mecanismos
totalmente opostos a tradicdo, optando pelo trabalho, abolicdo do Estado e situando o agir e
filosofar como meras funcgdes.

Arendt aborda como Marx inverte os conceitos tradicionais para moldar sua teoria e
interpretar os novos fendmenos. Ao elencar o trabalho como fornecedor do lazer, contradizia a
tradigéo, pois somente havia lazer entre os gregos e romanos quando a necessidade do trabalho néo
imperava. Ao indicar que pelo trabalho a sociedade se simplificaria a tal ponto que qualquer pessoa

poderia realizar quaisquer oficios, Marx invertia a concepc¢éo classica dos deveres politicos sendo
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especialidade do politico e da contemplacdo dos filésofos; ambos amplamente dificeis dentro de
sua esfera.

A mesma situacdo ocorre quando Marx elenca o trabalho como propiciador da igualdade
(politica) e que, em ultima instancia, abolird o Estado concretizando a plena igualdade. De acordo
com Arendt, “nunca a igualdade significara, em termos de realidade politica, que todos séo iguais
atodos” (2021, p. 58). Na politica aceita-se 0 fato que somos distintos e, assim, busca pelo consenso
uma igualdade. Ja o trabalho era a marca da distingéo na tradicdo, em vez da igualdade. De modo
que ser igual era ser livre da necessidade do trabalho, aceito em um espaco publico (politico) e
agindo em conjunto (algo totalmente contréario ao trabalho que é sempre solitario e apegado a
necessidade laboral).

Todavia, foi a filosofia da historia de Hegel que forneceu as bases para fechar sua teoria da
comunidade socializada. Segundo Arendt, o fio da continuidade da historia de Hegel foi a primeira
inversdo séria da tradicdo, pois pressupunha que a historia — logo, 0s acontecimentos — fazia
parte de um fluxo continuo linear, mesmo mantendo o aspecto dialético, direcionava-se parar o
futuro (2016, p. 55). Segundo a pensadora, o salto de Marx da contemplacdo para o trabalho veio
depois de “Hegel haver feito da Metafisica uma Filosofia da Histdria e transformado o filésofo no
historiador a cuja visada retrospectiva o significado do devir e do movimento — néo do ser e da
verdade — revelar-se-ia afinal” (ARENDT, 2016, p. 56-57). Esse fluxo de continuidade, podendo
ser denominado “asticia da natureza”, coordena o movimento da historia, funcionando como um
motor invisivel aos homens.

Marx adotou a nocéo processual da histéria. Entretanto, divergiu de Hegel, pois, segundo
Arendt, “a dialética do espirito do mundo ndo se move ardilosamente por tras dos homens, usando
atos da vontade que parecem provir dos homens para seus proprios fins, mas é, ao contrario, o
estilo e o método da propria acdo humana” (2008a, p. 119). Noutras palavras, enquanto o espirito
era visto como oculto aos homens, os eventos se revelavam em absoluto. J4 com Marx, o “espirito”
foi descoberto, ou seja, as leis da dialética— entenda-se a luta de classes — que faz a historia, logo
0 homem produz sua prépria historia.

Desse modo, na analise de Arendt, Marx inverte o processo historico do espirito hegeliano
para a matéria, mantendo a fungdo dialética. Ao converter essa dialética em método, tornou

possivel o género de pensamento-processo. Duarte ressaltou que Marx, partindo da sua leitura de
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Arendt, “acreditou que os homens poderiam assumir o proprio controle da histéria por meio de
suas acoes conscientemente planejadas de acordo com o conhecimento do seu sentido ultimo”
(2000, p. 117), o que se tornaria a base para o materialismo historico. Mas Duarte chama a atencao
para o fato de que “Marx ndo define o homem como o animal rationale ou o animal socialis da
tradigdo tomista, mas como um animal laborans, um ser do trabalho ¢ para o trabalho” (2000, p.
83). Noutras palavras, fazer a histdria é literalmente a partir, por meio e para o trabalho.

Com isso, Hannah Arendt apresenta e analisa trés predi¢Ges de Marx vinculadas a sua no¢ao
de historia processual e humanidade socializada. Cada uma contradiz alguma verdade
tradicionalmente aceita e cuja plausibilidade estivera, até o inicio da época moderna, fora de
duvida. Nesses trés desafios, Arendt exemplifica o colapso da autoridade e, consequentemente, o
fim da tradi¢do. Na primeira predicao, “o trabalho criou o0 homem”, Marx langa um claro desafio a
nogdo de Deus tradicional como o criador dos homens. A base do desafio (e da predigéo) néo foi
teoldgica, mas calcada na observagdo dos desdobramentos da Revolugdo Industrial e da escalada
dos direitos politicos dos trabalhadores.

Na perspectiva de Arendt, Marx notou, a partir da Revolucdo Industrial, que o trabalho
havia se tornado a qualidade mais importante do homem (2021, p. 49). Ao passo gque constatou, na
escalada de direitos politicos, a deterioragdo da politica no sentido tradicional, onde o trabalho e a
auséncia de propriedade, geralmente, se configuravam como fatores excludentes. Até a Revolugédo
Industrial — e aqui acrescentamos a Revolugdo Francesa — o0 mundo ndo conhecia uma igualdade
politica tdo abrangente e, principalmente, que incluisse o0 homem que labora. Apés ambas as
revolugdes, 0 homem que labora ndo apenas foi incluido, mas, por conta da sociedade ter se tornado
uma sociedade de trabalhadores, o laborar aparentava ser atividade comum da igualdade.

Diante de tais transformacdes factuais, Marx evidenciou gue a nocao de Deus trazida pela
tradicdo, como criador e provedor da dignidade do homem, j& ndo se sustentava. No lugar de Deus,
segundo Arendt, Marx afirmou ser o trabalho o criador do homem. Trabalho como provedor de

dignidade e da igualdade. De acordo com Arendt,

Marx compreendeu que o trabalho sofrera uma mudanca decisiva no mundo
moderno: ele ndo apenas havia se tornado a fonte de toda riqueza e, por
consequéncia, a origem de todos os valores sociais, mas todos os homens,
independentemente da origem de classe, cedo ou tarde estavam destinados a se
tornar trabalhadores, e aqueles que ndo se ajustassem a esse processo de trabalho
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seriam vistos e julgados pela sociedade como meros parasitas. (ARENDT, 2021,
p. 39-40)

Ser trabalhador e trabalhar eram exigéncias — proprias do trabalho que era conduzido pela
necessidade — que inseriam uma suposta igualdade na medida em que a sociedade se transformara
em sociedade de trabalhadores. Noutras palavras, as pessoas no geral necessitavam trabalhar para
se sustentar. Simultaneamente, n&o trabalhar significaria perder sua dignidade humana.

Desdobrando a percepcéo do trabalho como criador do homem, Arendt (2016) argumentou
que, para Marx, a humanidade é resultado da propria atividade do trabalho, o que também a
diferencia dos demais animais. De acordo com Lafer, Arendt desejava chamar a atencao ao desafio
de Marx lancado a glorificacdo da razdo na tradigdo (2018, p. 125). O fim de toda uma tradicdo
gue acentuou a humanidade na acdo, na razdo ou em ambas, mas jamais na atividade laboral. Situar
o0 trabalho como atributo maximo do homem ndo marca somente a inversdo de categorias, mas o
completo fim da tradicdo, pois estende o desafio a nocéo de Deus, de razdo e, por Gltimo, a no¢éo
tradicional do juizo sobre o trabalho. O trabalho ndo poderia mais ser julgado como excludente.

Dito isso, Arendt apresentou a contradicdo a essa predi¢do, deixando fragmentos
interessantes sobre sua compreensdo de histéria. “Se o trabalho ¢ a mais humana e mais produtiva
das atividades do homem, o que acontecera quando, depois da revolugao, ‘o trabalho for abolido’
no ‘reino da liberdade’, quando o homem houver logrado emancipar-se dele?” (ARENDT, 2016,
p. 51). Se o trabalho cria 0 homem, dota-o de humanidade, dignidade e igualdade, o que acontecera
guando o proprio trabalho for abolido por si préoprio?

Podemos estender o exercicio de reflexdo para vermos a critica de Arendt a filosofia da
historia. Quando o trabalho lograr tamanho éxito, cessando a luta de classes que é o motor da
historia, que acontecimentos teremos? Ou melhor, havera histéria? Com isso, Arendt desejava
mostrar a contradicao na luta de Marx com a tradicdo. De forma alguma € uma defesa a essa Gltima,
mas a indicagéo de que a inversdo da hierarquia tradicional da vita activa — a¢éo, obra e trabalho
— somente tende a gerar eventos sem significado, desprovidos de profundidade existencial. No
limiar, geraria uma sociedade desprovida de acontecimentos significativos.

J4 a segunda predicdo analisada foi a da “violéncia como parteira da Histéria”, também
assentada em dados factuais. De acordo com Arendt, Marx observou o nascimento de dois corpos

politicos por meio da violéncia: a Revolugéo Francesa e a Americana (2021, p. 49). Diante delas,
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Marx propds a violéncia como parteira da Histéria no sentido de que “as forcas ocultas do
desenvolvimento da produtividade humana, na medida em que dependem da acdo humana livre e
consciente, somente vém a luz através de guerras e revolugdes” (ARENDT, 2016, p. 49). Segundo
a pensadora, Marx situou a luta de classes como motor devido ao Estado controlar os principais
meios de violéncia e fazer uso deles para explorar os trabalhadores. Unica saida vista, era a
violéncia. Desse embate entre as classes, a Histdria nasce, sendo a violéncia o motor.

Destarte, na analise de Arendt, Marx langa primeiro o desafio sobre a tradicional nocéo da
acdo politica como transformadora da sociedade. A pensadora 0 acusa de inverter a hierarquia das
atividades humanas, pois transfere primazia a violéncia, outrora a mais vergonhosa entre as
atividades humanas, tanto que sempre foi relacionada como caracteristica da tirania. Substituia a
nocao classica da acdo como gestora dos acontecimentos pela violéncia.

Na mesma linha, lanca-se um desafio a tradicional nocao do discurso. Duarte verificou que
o discurso, outrora visto como revelador da verdade e veiculo por exceléncia da atividade politica,
passou a ser situado como mera funcdo ideoldgica de ocultamento (2000, p. 107). Elevando a
violéncia como vetor chave da transformacdo da sociedade, o discurso e a persuasdo foram
rebaixados a meras fungdes. Ademais, contradiz a nogdo aristotélica de homens livres — aqueles
que convivem em uma polis — e aqueles governados pela violéncia — os barbaros e escravos. A
polis representa a condugdo dos “negocios [humanos] por intermédio do discurso, através da
persuasao (peithein), e ndo por meio de violéncia e através da coer¢do muda” (ARENDT, 2016, p.
49).

Ao colocar um fim a diviséo aristotélica, segundo Arendt, Marx também lanca desafio sobre
a nocdo tradicional de lei. A violéncia enquanto motor da Histodria, tipificada na luta de classes,
almeja um fim. Segundo Arendt, “o fim em vista de uma sociedade sem classes, quando a propria
historia cessaria, uma vez que seu motor — a luta de classes — teria chegado ao fim” (2021, p.
43). N&o havendo mais classes, ndo haveria mais luta e logo, historia. Desse modo, a filosofia da
historia de Marx se constitui como uma lei em que se compreende o presente como um “trampolim”
para o futuro e para a comunidade socializada (ARENDT, 2008, p. 118), taxando todos os
acontecimentos como etapas de um fluxo inevitavel.

A pensadora dirige uma extensa critica a colocagdo da violéncia como parteira e lei da

historia, evidenciando que tal lei
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vale para todas as leis de desenvolvimento do século XIX — é uma lei de
movimento e, desse modo, em flagrante contradicdo com todos 0s outros
conceitos de lei que conhecemos de nossa tradicdo. Tradicionalmente, leis sdo
fatores de estabilizacdo na sociedade, ao passo que lei aqui indica 0 movimento
previsivel e cientificamente observavel da historia em desenvolvimento. Desse
novo conceito de lei nenhum cddigo de prescricdes legais — o que significa dizer
nenhuma lei postulada, positiva — jamais pode ser deduzido, porque ele
necessariamente carece de estabilidade e ndo é em si mesmo sendo indicador e
expoente de movimento (ARENDT, 2008b, p. 139).

Desse modo, Arendt defende a nogéo tradicional de lei, pois observa que a luta de classe,
enguanto lei de movimento, retira o fator estabilizador da lei e insere a volatilidade do movimento
no espaco publico que, fundamentalmente, necessita de estabilidade. Ao passo que “este processo,
todavia, € incapaz de garantir ao homem qualquer espécie de imortalidade, porque cancela e destitui
de importancia o que quer que tenha vindo antes” (ARENDT, 2016, p. 114-115). Ordena 0s
acontecimentos como meros atos em uma cadeia de causa e efeito, onde o divergente da logica se
mostra como falha. Disso somente pode resultar a completa perda de sentido do passado, pois
substitui a novidade do acontecimento pela previsibilidade da etapa.

Seguindo nessa logica, Arendt aprofunda sua andlise da contradicéo e inversao da tradicao
na obra de Marx questionando: “Se a violéncia € a parteira da Historia e a agdo violenta, portanto,
a mais honrada de todas as formas de acdo humana, o que acontecera quando, apés a conclusdo da
luta de classes e o desaparecimento do Estado, nenhuma violéncia for sequer possivel?”

(ARENDT, 2016, p. 51). Em outro texto, Arendt sugere uma resposta.

Pois 0 homem livre e isento de trabalho que deveria emergir depois do fim da
historia, teria simplesmente perdido sua capacidade humana mais essencial, assim
como as agdes dos homens, se eles perdessem o elemento da violéncia, teriam
perdido sua eficiéncia especificamente humana. (ARENDT 2021, p. 54)

Nesse inquérito arendtiano, transparece sua perspectiva de que a Histdria ndo tera um fim
enquanto houver homens empenhados em agir, discursar e conviver em conjunto. Mesmo
hipoteticamente, se tal homem surgisse apés o fim da Historia, ele seria desprovido de sua
profundidade, o que nos indica a noc¢ao de histéria como profundidade da existéncia humana em
Arendt?,

20 leitor ndo familiarizado com os textos arendtianos, no minimo, ira estranhar a critica de Arendt a Marx com relagéo
a violéncia. Uma leitura atenta de Marx sugerird que a luta de classes ndo necessariamente implica em violéncia fisica,

Rev. 29 de Abril, v. 3, n.5 dez./2023

23




29 5c abril

Revista de Historia

Quanto a andlise da terceira predicdo de Marx feita por Arendt, essa sofre variagdes no
decorrer da década de 1950. A principal modificacao € justamente uma substituicéo realizada entre
os textos Karl Marx e a tradicdo do pensamento politico ocidental de 1953 (Arendt, 2021) e os
que seguiram apds 1953, como De Hegel a Marx (Arendt, 2008a), O Fim da Tradicdo (Arendt,
2008b) e A tradicdo e a época moderna (Arendt, 2016).

Logo no inicio do projeto Elementos do marxismo no totalitarismo em 1952, Arendt
sinalizava a terceira predicao fundamental de Karl Marx como sendo a no¢do de que ninguém que
escravize outros pode ser livre. A experiéncia que embasou tal analise foram os desafios
relacionados a igualdade que a Revolucdo Francesa e Americana langcaram para Marx.

Desta percepcdo inicial, Arendt retiraria grandes criticas sobre a burocracia e a
responsabilidade. Todavia, como predicdo foi relegada a um vetor necessario para efetivacdo da
comunidade socializada e substituida pela constatacdo da ideia de que Marx desejava abolir a
Filosofia por meio da sua realizacdo. Arendt sintetiza essa ideia ao afirmar que para Marx “os
filésofos se limitaram a interpretar o mundo de diversas formas; a questdo € transforma-lo”
(ARENDT, 2008a, p. 124, destaques da autora).

O itélico utilizado pela pensadora é digno de nota para compreender sua anélise. Arendt
desejava indicar uma aglutinacdo entre a atividade do filosofar — vista por Marx como interpretar
— com a atividade do trabalho — vista como aquela que transforma o mundo. Assim, segundo
Arendt, Marx lancava o desafio a tradicdo ao indicar que 0 mundo comum “tornar-se-4 um dia
idéntico ao dominio de ideias em que o filésofo se move, ou de que a Filosofia, que sempre foi
‘para os eleitos’, tornar-se-4 um dia a realidade do senso comum para todos” (ARENDT, 2016, p.
50-51). Nesse mundo, a Filosofia desaparecia em sua caracteristica tradicional enquanto ato de
filosofar e passaria a ser parte de um processo de transformacdo do mundo.

“Ninguém antes de Hegel poderia ter concebido a filosofia como mera interpretagdao, do
mundo ou do que fosse” (ARENDT, 2008b, p. 137). Hegel introduziu a nogao da filosofia como
interpretagdo dos acontecimentos humanos. Porém, nem mesmo Hegel havia considerado a

filosofia como atividade pertencente e ligada ao mundo comum. Desde Platdo, o0 mundo, onde o

mas em embates ideoldgicos, de atitudes divergentes e interesses opostos entre classes. Contudo, para Arendt violéncia
e poder sdo opostos. Dessa forma, ao jovem leitor interessado em aprofundar o debate Arendt, violéncia e Marx,
sugerimos o artigo A questdo da violéncia na critica de Hannah Arendt a Karl Marx (Paredes Goicochea, 2018).
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homem divide espago com outros homens, era considerado apenas um dado factual no qual o
filésofo estava inserido e ndo poderia escapar completamente, na medida em que seu corpo nao
transcendia para o mundo “metafisico”. Entretanto, Hannah Arendt chama-nos a atencéo para a
profundidade do desafio langcado com a proposta de aglutinagdo da filosofia ao trabalho.
Ultrapassava-se o saber especializado, a proposta de uma burocracia para abolir o Estado e a no¢ao
da filosofia como parte de um processo.

A verdade, outrora vista como imutavel e pertencente a um grau mais elevado de
consciéncia e reflexdo, passara a ser pertencente, encontrada e somente visualizada no mundo
comum, considerado no passado como reino das trevas e da mentira. Deste modo, Marx coloca um
fim a nocdo de verdade tradicional ao questionar a divisao classica de filosofia e politica e a inverter
a politica como transformadora do mundo para o trabalho como o responsavel. Todavia, a
pensadora questiona tal predicdo perguntando “quando a Filosofia tiver sido ao mesmo tempo
realizada e abolida na futura sociedade, que espécie de pensamento restara?” (ARENDT, 2016, p.
51). Que interpretacbes — para continuar com a no¢do marxista — restardo? Arendt ndo se
posiciona ao lado de Platdo, ndo procura manter uma divisdo entre filosofia e politica. Mas nao
concorda que todo pensamento filoséfico deve ser reduzido a regras e realizavel socialmente, ainda
mais pela atividade do trabalho.

Desse modo, as predi¢des de Marx elencadas por Arendt invertem o quadro da tradicéo,
colocando um fim a essa no ambito tedrico, justamente porque deteriora sua autoridade. Ja os
pontos comuns nas criticas que Arendt dirige a Marx sdo sua defesa da histéria como indeterminada
e da acdo como atividade transformadora do mundo comum. Ao mesmo tempo, suas criticas tocam
na rejeicdo do trabalho como atividade superior, do filosofar como mera prescri¢do de normas e da

violéncia (como qualquer outra atividade) como motor visivel ou invisivel da historia.

Considerac0es finais

Ao longo da nossa pesquisa, verificamos que a tradi¢ao analisada por Arendt designava um
conjunto de experiéncias legadas, tal como uma heranga, de geracdo em geracdo. Tal processo,
selecionou, moldou e organizou acontecimentos sob linhas narrativas, formando um arcabougo

teorico fértil para os homens pensarem e julgarem suas proprias vivéncias. Um dos pilares que
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sustentaram a tradigdo foi a autoridade. A pensadora, compartilhando a perspectiva de Theodor
Mommsen, indicou a autoridade como mais que um conselho e menos que uma ordem.

Entretanto, o inicio da crise da tradicdo no ambito tedrico se deu pela crise da autoridade.
Mapeamos trés fendmenos que abalaram a tradi¢éo e foram elencados de modo esparso por Arendt:
a) aceleracdo das transformacoes; b) radicalismo platonico; e c¢) introdugdo da nogéo de progresso
na historia.

No primeiro caso, Arendt evidenciou que 0s hovos acontecimentos ndo recebiam o tempo
devido para serem refletidos, compreendidos e transmitidos. Sucessivas transformacdes alongaram
0 passado, aceleraram o futuro e tornaram o presente um campo anacronico, haja vista que as
experiéncias nao tiveram tempo suficiente para serem aglutinadas pela tradicdo. Dessa forma, a
autoridade da tradicdo assentada no passado, deixou de fazer sentido para Arendt, pois ndo
compreendia 0S novos acontecimentos.

J& o radicalismo platdnico se refere a dicotomia mundo das ideias e dos homens levada ao
seu limite. Para Arendt, as filosofias da histdria levaram a narrativas sem amparos factuais. Assim
como acarretaram agdes sem reflexdo e acabamento narrativo. O passado encarnado pela tradigcdo
passou a ser visto como ultrapassado, um fardo e, no melhor dos casos, como apenas uma etapa da
historia do progresso da humanidade. Destarte, Arendt verificou um terceiro momento de
contestacdo que é justamente a premissa evolucionista, na qual o progresso serie inevitavel e tudo
gue aconteceu anteriormente ndo teria mais significado. Os trés fenémenos contestaram a
autoridade e a propria tradicdo. Mas, foram as predicdes de Marx que colocaram um fim a tradicao
no ambito teorico.

Primeira predi¢do, “o trabalho criou o homem”, lancou um desafio & nocdo de Deus
tradicional. Marx, segundo Arendt, evidenciou que a nocdo de Deus trazida pela tradicdo, como
criador e provedor da dignidade do homem, ja ndo se sustentava. No lugar de Deus, a pensadora
indiciou que Marx elencou o trabalho como criador do homem, invertendo a nogdo do trabalho
como atividade degradante, opressora e mais proxima dos animais.

J& a segunda predicdo, Arendt indicou que Marx ao afirmar que a luta de classes é o motor
da Historia, rompeu com a compreensdo tradicional da historia sendo um produto das acdes
humanas e da violéncia como atividade marginal da sociedade. Nessa inverséo, Marx também lanca

um desafio & nocéo tradicional de lei. Situando a violéncia como lei que compreende o presente
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como um “trampolim” para o futuro e para um fim, Marx na visdo de Arendt retirou o sentido
estabilizador da lei e a situou como movimento.

Quanto a terceira contestacdo, Arendt evidenciou que Marx, ao indicar que a classe
trabalhadora em seu empenho em transformar o mundo, equiparara agdo e pensamento, tornaria
duas atividades distintas, iguais, apagando suas especificidades. Assim, colocaria sob risco a

verdade factual, tdo cara aos historiadores, ja que confundiria ideias e acontecimentos.
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Resumo:

As décadas de 1970 e 1980, em que pese fazerem parte de um tempo marcado pelo autoritarismo
e pela opressdo dos mais pobres, foram também, sobretudo a partir do final da década de 1970,
tempo de esperanca e de conquistas. Nesse sentido, além do arremedo democratico, ampliou-se
ndo s6 a oferta de ensino na Educacdo Basica, mas também a discussdo sobre formas de
atendimento as demandas das camadas populares. Foi nesse contexto que em 1982 nasceu, como
misto de improviso, incapacidade e ma vontade politica, o Sistema de Organizacdo Modular de
Ensino do Para. Esse artigo socializa os resultados de dois estudos complementares sobre esse
tema, o estudo do pensamento freireano aplicado a educagdo do campo e a convivéncia-trabalho-
estudo, ou pesquisa participante, com alunos do campo em assentamentos rurais no Sul do Para. O
encontro da empiria com o estudo tedrico evidenciou o desencontro entre os postulados da
educacdo do campo, numa perspectiva freireana, e a politica educacional que norteia 0 SOME,
fundados numa orientacdo asséptica em relacdo a realidade do povo do campo, especialmente dos
alunos atendidos pelo Sistema Modular.

Palavras-Chave: SOME. Curriculo. Educacdo do Campo. Paulo Freire

Abstract:

The 1970s and 1980s, despite being part of a time marked by authoritarianism and the oppression
of the poorest, were also, especially from the late 1970s onwards, a time of hope and achievements.
In this sense, in addition to the democratic mockery, not only the offer of teaching in Basic
Education was expanded, but also the discussion on ways of meeting the demands of the popular
classes. It was in this context that, in 1982, as a mixture of improvisation, incapacity and political
ill will, the System of Modular Organization of Education of Para was born. This article socializes
the results of two complementary studies on this topic, the study of Freire's thought applied to rural
education and coexistence-work-study, or participatory research, with rural students in rural
settlements in southern Para. The encounter of the empirical with the theoretical study evidenced
the mismatch between the postulates of rural education, in a Freirean perspective, and the
educational policy that guides SOME, founded on an aseptic orientation in relation to the reality of
the rural people, especially the students assisted by the Modular System.
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Introducéo

Esse artigo trata da educacdo do campo, entendida aqui como um modelo que se vincula a
historicidade, identidade e as lutas do povo camponés. E a discussdo sobre escolas que deveriam
ter, como diz Arroyo (2011, p. 27), “um projeto politico-pedagdgico vinculado as causas, aos
desafios, aos sonhos ¢ a cultura do povo trabalhador do campo”. Nesse sentido, nossa referéncia
ndo a geografia do processo educacional, como nos casos estudados por Santos (2017), Santos e
Volupca (2014), mas o projeto vinculado a ideia de promocdo de uma educacdo que atendesse as
expectativas dos povos que lutam pelo trabalho na terra e que se reconhecem, no embate com o capital,
camponeses. E importante, por isso, ja de inicio, deixar claro que nossa posicdo sobre o Sistema de
Organizacdo Modular de Ensino do Para é critica porque ndo é essa escola que encontramos no
projeto de educacdo do campo do Para. E nédo se trata de uma posicdo meramente tedrica. Trata-se,
antes, das convergéncias de duas dimensdes das nossas vidas, a pesquisa € 0 magistério. O
professor Moises Pereira Silva trabalhou no SOME entre 2011 e 2019, com um intervalo de trés
anos para o doutoramento, tempo em que néo ficou alheio ao funcionamento da educacgéo paraense,
tdo pouco as questdes sociais na Amazodnia, vez que o objeto de pesquisa era o trabalho escravo
contemporaneo no campo, tendo o Araguaia-Tocantins como recorte espacial. No retorno do
doutoramento optou, e lutou, para ficar no programa como forma de dar sequéncia as observacdes
e, a partir do trabalho docente, pensar ndo s6 a escraviddo contemporanea, mas, num esforco
propositivo, a educagdo como forma de enfrentamento desse e de outros males que aviltam a vida
do povo camponés.

A mesma época a professora Joyara Maria Silva de Oliveira desenvolvia uma pesquisa, a
nivel de mestrado, sobre o pensamento freireano e as possibilidades educacionais, inspiradas nas
proposic¢des de Paulo Freire (1987, 1967), para o enfrentamento do trabalho escravo no Sul do
Para. E razoavel dizer que houve, na encruzilhada entre trabalho escravo, conflitos de terra e
educacao no campo, um encontro epistémico mediado pela amorosidade revolucionéria de Paulo
Freire. No que diz respeito a teorizacdo da pratica € preciso acrescentar que o trabalho com os
povos do campo foi suscitado, por suas proprias condi¢es de realizacdo, uma série de outras

demandas, questdes que foram sendo tratadas a partir de um horizonte critico-reflexivo. Esse olhar
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engajado, na vivéncia mesma do magistério, terminou por consolidar um modelo de pratica docente
que, a0 mesmo tempo em que € acdo, é também impulso de entendimento e esse impulso
interpretativo, em consequéncia, foi desvelando todo um rosario de malvadezas impostas ao povo
sob o discurso das reformas politicas e da inovacéo curricular. Esse pressuposto so é realizavel, no
entanto, num movimento de desconstrugdo/reconstrucdo. Desconstrucdo do discurso e das ciladas,
de uma educacdo que ndo € o que o discurso diz, para construir uma escola na qual os povos do
campo se reconhecam. Essa construgédo passa por um processo de apropriacao da escola pelo povo,
perspectiva pensada por Paulo Freire quando explica que a pedagogia libertadora ndo é aquela para
0s oprimidos, mas aquela pedagogia dos oprimidos.

Por isso é preciso dizer, logo de inicio, que a educacdo do Sistema Modular do Para ndo é
educacdo do campo, e isso n6s vamos demonstrar. O que se realiza no Sistema Modular do Para é
a desconstrucdo das identidades do povo, que sempre lutou, pela terra e pela vida. E isso também
vamos demonstrar. Essa ¢ uma questdo premente, mas essa comunicagio toca outros temas. E
preciso falar do contexto em que essa educacdo se realiza. Do contexto de trabalho do Moises
Pereira Silva e do contexto a partir do qual a professora Jéyara Maria Silva de Oliveira pensou a
educacdo freireana como possibilidade de enfrentamento ao trabalho escravo. Vamos
problematizar, apresentado 0 campo e o que isso implica para os povos que vivem, lutam e morrem
ai, a politica publica implicada na proposta do SOME e de como isso tem se constituido numa
pedra no caminho da luta do povo e, pensando as politicas publicas, discutir a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), sepultura de sonhos, ndo s6 porque pensada a partir das classes médias
da cidade, mas também porque é um projeto neoliberal que esvazia o préprio sentido emancipatério
da educagdo. Mas ha esperanca, encerraremos nossa discussao com a proposicao, fundada na

aproximacdo entre Paulo Freire e Jorn Riisen, de uma educacédo para 0os povos da terra.

Terra, suor e sangue: o contexto

Cava a terra

e diz bem baixo:

Eu tenho a vidal

[...]

Fecha o buraco.

Tua voz penetrara a terra
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Nascera ai um bosque:
Sera teu fruto.

O teu amor

daré bosques e palmas
ao teu amor diras:

eu tenho a vida.

Josimo Moraes Tavares, Aparecida, agosto de 1973.

Nossas pesquisas e experiéncia profissional estdo circunscritas a Unidade Regional de Ensino
de Marab4, 4% URE, situada no sudeste paraense, na confluéncia entre os rios Tocantins e
Itacaiunas, regido marcada, historicamente, por conflitos sociais, sobressaindo nestes conflitos a
luta pela terra e os massacres de trabalhadores. Mas, a questdo agraria ndo € o Unico problema
social nessa regido. H& ainda a luta social dos garimpeiros, luta simbolizada pelo episddio
conhecido como Massacre de Sdo Bonifacio ou Massacre da Ponte3, Garimpeiros sobreviventes
desse massacre seriam depois assassinados em outro massacre promovido pelo Estado e executado
pela Policia Militar, o Massacre da Curva do S, ou Massacre de Eldorado dos Carajas®. No Sul do
Para, como de resto no campo brasileiro, prevalece a lei do mais forte, e mais fortes sdo as elites
econdmicas, composta sobretudo por fazendeiros. E sdo fortes ndo sé pela riqueza que detém, mas
pelo controle que exercem sobre o Estado, como ficou muito claro no massacre de trabalhadores
mais recente, o0 Massacre de Pau D’arco.

Iniciar o texto passando de um massacre a outro pode parecer ao leitor que o sudeste paraense
é lugar em que a morte floresce sem constrangimentos. De fato é isso. Mas o preltdio desse titulo,

0 poema do poeta, dramaturgo, padre, ex-agente da Comisséo Pastoral da Terra (CPT) e negro, que

3 Nesse episadio, em 1987, o Estado do Paré respondeu a uma manifestacio de garimpeiros que fechavam a ponte do
Rio Tocantins, obstruindo a passagem do trem de minério, mandando para o local a Policia Militar e o Exército.
Cada uma dessas forgas fechou um lado da ponte e os mais de 300 trabalhadores que lutavam para garantir direitos
trabalhistas por sua atuacdo no garimpo de Serra Pelada, cercados, ficaram no meio. Quando a policia investiu
violentamente sobre o grupo, muitos pularam da ponte a uma altura de cerca de 70 metros de altura. “Mais de 30
anos depois, 0 nimero de mortos ainda nédo esta verdadeiramente desvendado. O governo, a época, sinalizava com
dois mortos, conta que subiu para nove nos anos que se seguiram, mas registros apontam de 50 a 79 desaparecidos
em decorréncia dos conflitos”. (BRASIL DE FATO, 2020).

Em Rampazzo (2007) José Batista Afonso, advogado da Comissdo Pastoral da Terra (CPT) e outros depoentes,
sobreviventes do Massacre de Eldorado dos Carajas, declaram acreditar que ndo foram apenas 19 trabalhadores
assassinados. A tese é de que, sendo muitos destes trabalhadores ex-garimpeiros a muito sem vinculo com a familia
teriam sido mortos e depois, sem identificacdo por familiares, enterrados clandestinamente ou tiveram seus corpos
ocultados.
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também foi assassinado pelo capital no contexto de violéncia agraria € expressdo de apego a vida,
é luz sob a obscuridade alimentada por aqueles que matam:

O teu amor

daré bosques e palmas
ao teu amor diras:

eu tenho a vida.
(TAVARES, 1999, p.15).

A morte produz bosques e palmas porque ela ndo é o fim. Essa € a dialética que se impde no
sudeste paraense, um projeto de morte no embate com a vida amorosa na luta e abundante em
frutos. A luta ndo é autoflagelo. A luta é amor pela vida. A maior expressdo do projeto de morte é
o cativeiro da terra (MARTINS, 2010) que torna cativos também os homens que, despossuidos da
terra, buscam, na venda da sua forca de trabalho, a sobrevivéncia e encontram escraviddo. Esse
cativeiro torna cativa a propria vida, muitas vezes encerrada abruptamente pela forca da bala que
perfura corpos e interrompe sonhos. A maior expressao do projeto de vida é a prépria luta do povo
pela terra; porque para 0 camponés terra e vida se confundem. Por isso, a cada massacre, a cada
morte o paradoxo do amor se impondo na forma na forma de luta e resisténcia. A cada morte a
certeza, como afirma Orlando, no documentario de Rampazzo (2007) “ndo deveriam ter morrido,
mas ndo foi em vdo. Agora, se ndo houvessem essas pessoas que brigam, que lutam, ai nos era
escravo eternamente”. Hoje, mais que nunca, a luta € necessaria. Mas nem sempre foi assim.

Os estudos de lanni (1978) demonstram que até o final da década de 1960, considerando a
vastiddo do territorio, a Amazonia ndo tinha conhecido uma migracdo significativa. O pequeno
surto, entre o final do século XIX e inicio do XX motivado pela economia da borracha, exceto
pelos entreveros com populag@es indigenas, ndao foi suficiente para gerar conflitos significativos
em torno da posse da terra. Muitos grupos, apés o declinio da extracdo da borracha, se
estabeleceram em terras que eram férteis e livres. A violéncia que se estabeleceu na Amazénia,
mais forte a partir da década de 1970, especialmente no Araguaia-Tocantins, tem raizes no
desenvolvimentismo econdémico dos governos militares. 1sso porque, inicialmente, essa politica
concebia a Amaz6nia como espago prioritario para projetos de assentamento, para o que se
desenvolveu o slogan da terra sem homens, na Amaz6nia, para 0s homens sem-terra, do Nordeste.
O que foi singular nas migracdes do final da década de 1960, e que predominaram na década de

1970, portanto, foi o sentido dessa migracdo. O proprio governo, de modo especial o governo
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Médici, tratou de plantar o sonho da Reforma Agraria, que era uma demanda social brasileira e
que, por isso, punha a sociedade em estado de permanente conflito. Se nos casos anteriores 0 mabil
era uma ocupacéo, o que ndo raro, motivava a migracao apenas do homem que chegava a Amazoénia
sem familia objetivando juntar recursos para retornar e minorar a pendria dos seus, essa nova
corrente migratdria inspirava-se num projeto mais amplo, o da possibilidade de acesso a terra, por
iSS0 acesso ao trabalho familiar de forma estavel.

Depois a estratégia mudou e o governo passou a financiar investimentos privados sob o
argumento da integracdo nacional e de geracdo de empregos na Amazonia, 0 que ndo aconteceu.
Essa mudanca gerou o conflito e, no conflito, o Estado tinha um lado, o lado do capital, inclusive
o internacional, a quem, segundo Dreifuss (1981) se associou desde as primeiras tramas do golpe.
Nesse novo projeto, o indigena e o posseiro, na perspectiva dos planejadores do Estado, ndo podiam
posto ndo ser portadores da modernidade, desenvolver a Amazonia e o Brasil, necessidade que,
para eles, se fazia urgente. As proposicdes de Oliveira (1989) apontam para a condi¢do secundaria,
na Otica dos planejadores, a que foi ajustado indigena e posseiro, 0 que se manifestou tanto nas
formas das intervencdes do Estado na regido, quanto nos seus siléncios frente aos conflitos
emanados da luta pela posse da terra na Amazonia. A empresa agropecuaria tornou-se uma das
expressdes do grande capital no Araguaia-Tocantins. Volkswagen, Oleos Pacaembu, Manah,
Nixdorf, Bamerindus, Super-Gasbras sdo apenas algumas entre as muitas empresas que, de um
momento para outro, passaram a interessar-se pela agropecuaria e apresentaram projetos junto a
Superintendéncia de Desenvolvimento da Amazonia, (SUDAM) para, com isso, obter incentivos
fiscais e crédito. Portadoras do progresso a custa do dinheiro publico foram estas empresas que,
embora capitalistas, estabeleceram relagdes de producdo ndo capitalistas como forma de obter
renda da terra impondo, para tanto, a escraviddo contemporanea sob a forma de peonagem®.

Esse é o contexto, lugar da pratica docente, referéncia para a discussdo sobre o Sistema
Modular enquanto proposta de educacio do campo®. E diante desse contexto — e é preciso dizer

> Como temos discutido (SILVA, 2016; 2019; 2020), o conceito de trabalho escravo contemporaneo € historico,
portanto, dindmico. A peonagem foi a forma mais comum de escraviddo entre a abolicdo e o final da década de 1990.
Isso por uma razdo muito especifica, até aquele momento esse fendmeno se manifestava sob quatro fundamentos
basicos: aliciamento, isolamento, endividamento e coercdo. Atualmente tem prevalecido as condigdes degradantes
de trabalho e a jornada exaustiva.

® A violéncia nessa regido ndo acabou. E importante lembrar o assassinato dos ativistas ambientais Zé Claudio e Maria
do Espirito Santo, em 2011 e o Massacre de Pau D’ Arco, em 2017.
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que a breve exposicdo feita € condicdo de entendimento da nossa hipdtese — que nos perguntamos
sobre os significados da educacdo que esta proposta e que se pratica no meio rural paraense hoje

para a luta dos povos que ai vivem, lutam e morrem.

A pedra no caminho: 0 SOME - educacéo da cidade para os povos do campo

A primeira questdo relevante nesse momento é sobre a relacéo entre a educacédo que se da no
Sistema Modular, o curriculo de educacdo proposto aos professores, e esse contexto que temos
apresentado. E qual a relacdo? Nenhuma. A auséncia dessa relacdo é, sem duvida, a maior
demonstracdo de desencontro entre um discurso que procura situar o SOME como modelo de
educacdo do campo e a realidade, caracterizada pelo avesso disso. Uma questéo relevante, em face
dessa argumentacdo, é sobre o curriculo da educacdo do campo. O que é o curriculo da educacao
do campo neste contexto? O curriculo da cidade. Nada diferente da cidade, exceto nos casos em,
na auséncia do unico material de apoio didatico, o Livro Didatico, o professor no veio??? de
desonestidade, impde aos alunos a venda de apostilas que sdo copias mal feitas dos livros didaticos
que se amontoam na escola-sede, que fica na cidade. H& um desencontro entre o ideal, educacao
do campo, e o real, a educacédo da cidade realizada no campo. A professora Roseli Caldart, que tem

uma trajetdria de vida ligada ao Movimento dos Trabalhadores Sem Terra, explica que

A educagdo do campo precisa ser uma educagéo especifica e diferenciada, isto é,
alternativa. Mas, sobretudo deve ser uma educagéo no sentido amplo do processo
de formagdo humana, que constréi referéncias culturais e politicas para a
intervencdo das pessoas e dos sujeitos sociais na realidade, visando a uma
humanidade mais plena e feliz (2011, p. 23).

A medida que a educacio ofertada no campo perde o vinculo — ou talvez nem chegue a
constituir qualquer vinculo — com os povos do campo, a referéncia cultural desse processo nao
podera ser esse povo e, em consequéncia, 0s contetidos de ensino constituirdo narrativa distinta dos
valores e das demandas do povo do campo. Nao € possivel, no entanto, prescindir da relevancia da
educacéo no processo de constituicdo ou desenvolvimento da consciéncia de si e do mundo, etapa
para a consciéncia critica. Ernani Maria Fiori, apresentando a obra de Paulo Freire adverte que “Na

constituicdo da consciéncia, mundo e consciéncia se pdem como consciéncia do mundo ou mundo
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consciente, e, a0 mesmo tempo, se opdem como consciéncia de si e consciéncia do mundo”.
(FIORI, 1987, p. 5), do que deduzimos essa apropriacdo do mundo — ndo de um mundo alienigena
aos homens e mulheres do processo educativo — como etapa de transi¢cdo para a critica do mundo
e 0 engajamento no movimento de mudanga daquilo que precisa de engajamento para ser mudado.

E importante, para fundamentar nossa argumentacdo discutir a atividade junto &
Comunidade Oziel Pereira, nascida de um assentamento rural de mesmo nome e localizada no
Municipio de Picarra-PA, trabalho realizado na fase de conhecimento diagndstico daquele
assentamento quando do trabalho do professor Moises Pereira Silva em 2016. Foi apresentado aos
alunos um questionario cujas respostas depois foram tabuladas e organizadas na forma de
estatisticas. O primeiro dado era sobre a extensdo dos lotes de terras das familias dos alunos.
Participaram da atividade 68 alunos. Deste total, 44% das familias viviam em lotes de 5 alqueires
e 34% em lotes entre 10 e 20 alqueires. Apenas 22% dos participantes viviam em lotes com
extensdo superior a 30 alqueires; mas nenhum em extensdo equivalente ao tamanho médio das
fazendas do Para, que passam de 100 alqueires. No entanto, 32% se dizem fazendeiros e 62%
criminalizam a luta pela terra. Essa € a consequéncia desastrosa de uma educacdo que se da no
campo, contra a cultura dos povos do campo. Ao impor conteudos prescritos por reformas
curriculares alheias a realidade do campo, essa educacéao funda aquilo que Freire (1987) chama de
consciéncia hospedeira, quando o oprimido reflete os valores do opressor.

Um curriculo asséptico em relacdo a cultura do povo do campo serve para desconstruir as
identidades desse povo. Nesse ponto voltamos a questdo do curriculo para dizer que o curriculo
nas escolas do campo é o Livro Didatico, como é também nas escolas da cidade. Como ja dissemos,
a diferenca € que, as vezes, esse livro chega sob a forma de apostilado. Mas continua sendo o livro
didatico. A distancia entre os conteudos curriculares e a realidade do campo é, sem duvida, a maior
violéncia cultural imposta ao povo, € a desconstrucdo das identidades do povo, que sempre lutou,
pela terra e pela vida. Se a historia da luta dos trabalhadores ndo é matéria de ensino é porque a
selecdo cultural sobre os conteudos ensinaveis em historia, por exemplo, considerou que essa
aprendizagem ndo devia constar no rol daquilo que a memdria precisa preservar. Mas o siléncio
ndo e apenas expressao de uma selecdo. O siléncio é valoracdo e, ndo raro, por aquilo que elege
como prioritario, criminalizagdo. A despeito disso, basta que se tenha em conta as representagdoes

sobre trabalho e trabalhador no curriculo da educacdo bésica, especialmente pelos conteddos e
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iconografia apresentados nos livros didaticos. E preciso dizer ainda, que agrava isso a forma de
vinculo de alguns professores, o contrato precario, e a formacédo, em alguns casos, diferente daquela
area de atuacio do profissional. E ante esse quadro de coisas que pressupomos a educacio do
campo, fundada nos pressupostos freireanos, como condi¢do do reconhecimento, pelos homens e
mulheres do campo, da desumanizacdo historica e das suas possibilidades de superacao.

Postando em cena a realidade, importa também ler a teoria, inclusive para entendermos a
I6gica de criagdo e funcionamento do Sistema Modular a partir daquilo que falam desse projeto.
Nesse sentido, a primeira pesquisa a nivel de pds-graduacgdo stricto-sensu sobre a criacdo, 0
funcionamento e os resultados do Sistema Modular no Para que tive conhecimento foi realizada
por Jodo Gomes Tavares Neto em 1998 e, naquele momento, fazia balanco do funcionamento desse
projeto a partir do horizonte das politicas publicas educacionais do Estado. Desde entdo varios
estudos realizados junto a programas de pos-graduacéo, sobretudo a nivel de mestrado, se tornaram
publicos’, alguns de um otimismo distante da realidade. O que é convergente nessas pesquisas é a
énfase no funcionamento do SOME como estratégia de fixacdo do homem do campo, no campo.
A titulo de exemplo, o estudo de Queiroz avalia que o SOME ¢ “alternativa de atendimento e
expansao do Ensino Médio [...] para oferecer oportunidade de estudo aos educandos egressos do
ensino fundamental que ndo tém possibilidades de se transferirem para locais onde possam cursar
0 Ensino Médio (2010, p. 7). Outras duas questdes se sobressaem, a teoria descolada da realidade
e o reconhecimento de problemas estruturais como obstaculo a consecucdo dos objetivos da
educacdo do campo no Sistema Modular.

O primeiro ponto, a fixacdo do homem do campo no campo, foi preocupacdo norteadora
desde os primeiros dias do SOME. A Resolucdo n° 161, de 03 de novembro de 1982, primeira
regulamentacdo do Modular, previa que o projeto visava oportunizar a continuidade dos estudos
aos alunos egressos do primeiro grau e que, dada as condi¢des geograficas dos seus lugares de
origem, ndo teriam condicGes de acessarem locais com escolas de segundo grau. Neto (1998)
explica que a Fundacdo Educacional do Pard, (FEP) enfrentava, na década de 1970, problemas para
ampliar a oferta de ensino de 2° grau a varios municipios do Para. O governo estadual, instado pelo

projeto desenvolvimentista do governo federal que pretendia acelerar a formacdo em massa de

7 Por ordem cronoldgica de apresentacio do estudo (OLIVEIRA, 2001; OLIVEIRA, 2010; QUEIROZ, 2010;
BRAYNER, 2013; SANTOS, 2015; RODRIGUES, 2016; PEREIRA, 2020).
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mdo-de-obra para o capital, precisou de alternativa & auséncia de estruturas minimas de
funcionamento de escolas no interior. Entdo, sob escopo da Lei 5.692/71, nasceu o Sistema
Modular, um projeto provisorio que foi atravessando o tempo até chegar aos nossos dias. N&o é
razoavel, no entanto, supor que a educacéo esteja desvinculada do movimento historico do préprio
contexto em que ela se da.

E o contexto de nascimento do SOME, ndo é meramente acaso. Dado importante para
entender o que o SOME é, de fato, estd na sua propria origem. E, quanto a origem, trata-se de um
projeto que nasceu de uma legislagéo criada num quadro de recrudescimento do regime militar e
de esvaziamento dos movimentos sociais, principalmente no campo, contra quem a propria ditadura
se estabeleceu. As discussfes sobre historia da educacdo no Brasil sdo convergentes quanto ao
tecnicismo como caracteristica do pensamento pedagogico e das praticas da educacao eleita pela
reforma educacional de 1698 e 19718, teoria e pratica de uma educacdo na qual, segundo Saviani
(2013, p. 383) “a equalizagdo social ¢ identificada com o equilibrio do sistema [...]. Considerando
que o sistema comporta multiplas func@es as quais correspondem determinadas ocupacoes [...] cabe
a educacdo proporcionar um eficiente treinamento para a execucdo das multiplas tarefas
demandadas continuamente pelo sistema”. O que falta, no entanto, sdo discussdes sobre os efeitos
desse modelo pedagdgico no campo. N&o é o caso de avancar nessa discussdo nesse momento. Mas
é importante dizer que o campo, especialmente a Amazodnia, era sim objeto de atencédo e controle
do regime, sobretudo no Para, onde ocorreu a Guerrilha do Araguaia.

N&o se trata apenas de bases tedrico-legais, mas de acomodacao da educagdo a uma logica
politico-econdmica especifica, de esvaziamento das lutas, da possibilidade de formacéo critica e
até de silenciamento dos sujeitos do campo, espaco social fértil em resisténcia ao autoritarismo que
se encastelava no poder. Reforcamos que néo é razoavel uma avaliacao sobre o projeto que se funde
na expansao do ensino em si para qualificar toda a extensdo do que seja o SOME. Isso ndo equivale
a negar o valor de se oferecer educagdo no campo para as pessoas que estdo no campo, mas isso,
por si sO, ndo implica em ato revolucionario.

Parte dos estudos sobre o Sistema Modular tém como base documentos da propria Secretaria

de Educacéo do Para®, nem sempre resguardada o distanciamento critico, ficando discussdes sobre

& A exemplo de Ribeiro (2003); Romanelli (2003) e Saviani (2013).
% Entre outros (BRAYNER, 2013; SIVA, 2008; QUEIROZ, 2010; PEREIRA, 2020)
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educacao do campo e ensino-aprendizagem circunscritas as diretrizes curriculares para a educagao
do campo. Outra questdo importante a se considerar nestes estudos, quase sempre partindo de
estudos de casos, € 0 acento na teoria. E na teoria, muito repetidamente, a educacdo do campo é
apresentada a partir da acepcéo da professora Roseli Salete Caldart que, importa pontuar, tem uma
perspectiva critica e propositiva sobre o tema, mas ndo tem forca de criar a realidade. Dito de outra
forma, a teoria pode explicar a realidade, mas néo cria a realidade. Da mesma forma, a legislacédo
sem compromisso de implementacdo ndo cria nem altera nada. Entdo, ndo basta que as diretrizes
para a educacdo do campo traduzam, no espirito da lei, o ideal da educacdo do campo, é preciso
que existam politicas que realizem efetivamente essa perspectiva pedagogica.

Os estudos mais criticos ja apontam essa contradicdo, entre uma proposta tedrica e a realidade
do ensino. Os mecanismos legais que fundamentam o Sistema Modular, além das diretrizes
curriculares, incluem acordos de cooperacgao entre Estado e Municipios. S8o estratégias voltadas
para a funcionalidade do Sistema que, em linhas gerais, a exemplo do primeiro marco regulatorio
do SOME, a Lei n° 7.806, de 29 de abril de 2014, ndo dizem muito a respeito das concepcdes
teoricas fundadoras do projeto. Mas o0s estudos mais criticos, inclusive aqueles posteriores a Lei
7.806, enfatizam o desencontro entre as propostas tedricas de educacdo do campo e a realidade do
Sistema Modular. A esse respeito Pereira (2020), que desenvolveu sua pesquisa com base na
aproximacdo com os sujeitos do campo, diz que os didlogos com a comunidade foi fazendo emergir
“as notas cotidianas nos entornos escolares, as quais orbitavam entre a falta de infraestrutura nas
escolas onde as aulas aconteciam, descumprimento do Convénio de Cooperacao técnica entre e 0
governo do estado e as prefeituras dos municipios. (2020, p. 40). A mesma autora avalia que 0s
desafios para o funcionamento efetivo do SOME néo se distinguem daqueles com que lidam os
atores envolvidos no funcionamento da educacéo nas cidades paraenses. E uma avaliagéo critica,
todavia realista. Diferente de Conceicdo de Nazaré Brayner (2013) que entende a existéncia de uma
suposta gestdo cooperativa do SOME como condicdo, em si, para o éxito do Sistema Modular.
Alguma educacéo formal ocorre, mas ndo aquilo que pode ser entendido dentro dos postulados da
educacdo do campo, sobretudo quando pensada a luz do pensamento freireano.

O que importa pontuar, finalmente, e essa é a questdo relevante, é que, na pratica, o SOME
é apenas a transplantagdo do modelo de educacdo da cidade, na sua forma mais precarizada, para

0 campo. Ndo ha uma proposta pedagdgica nova, ndo ha uma perspectiva politica, tedrica ou de
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qualquer outra natureza que implique em diferenciacao entre o fazer escola no campo ou na cidade,
exceto pelas condi¢gdes materiais de realizacdo do processo de ensino que, no caso das aulas no
campo, estdo muito mais precarizadas. O signo da precariedade €, alias, a marca identitaria do
Sistema Modular. A auséncia de tudo, no entanto, a depender da competéncia tedrica e politica do
professor, pode ser criativa. Mas pode ser também uma tragédia. Entendemos que pode ser disto
que fala Jodo Gomes Tavares Neto (1998) na constituicdo do seu conceito de instituinte. Para ele,
o0s atores do processo educativo, sobretudo os professores, no processo de implementacdo das
politicas publicas, podem ir além instituindo, a partir do nivel de autonomia existente, praticas de
resisténcia.

Muitas vezes o trabalho no Sistema Modular € marcado por uma soliddo. O professor [autor]
muitas vezes foi encaminhado sozinho para escolas, como também viu professoras chorarem
quando foram forcadas pelos técnicos de Belém a se apresentarem em escolas do campo isoladas
e ali permanecerem sozinhas os cinquenta dias de médulo. A soliddo ndo € apenas de auséncia
fisica de colegas com quem se possa discutir as experiéncias e 0s desafios da pratica docente, mas
da auséncia de interlocucdo com os profissionais de apoio pedagogico. Até metade de 2019 a
prépria vivéncia-trabalho-pesquisa de um dos autores dessa proposta demonstrou que esse apoio
era ficcdo, vez que trabalhando a partir da sede da URE, em Marab4, a profissional de apoio jamais
poderia atender as demandas das escolas-campo. Mas essa soliddo foi criativa, oportunizou
convivéncia mais intensa com a comunidade, insercdo no cotidiano das familias camponesas e
problematizacdo do curriculo a luz dessa realidade. Essa solidao ajudou, inclusive na realizacéo de

estudos que, em outra situacdo, poderiam tornar-se inviaveis.

Sepultura de sonhos: a BNCC e os povos do campo

Se as condi¢Ges materiais desafiam a constituicdo de um processo de educagdo para o
fortalecimento das lutas e identidades dos povos do campo, ndo é diferente em relacdo aos marcos
legais que orientam essa pratica, ou seja, o curriculo. Nesse sentido, e ainda com base no contexto
historico das escolas do campo no sudeste paraense, € preciso pensar as novas diretrizes
curriculares para a Educacdo Basica, ou seja, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as

demandas das escolas de assentamento do Sul do Para. Nesse caminho, entendemos importante,
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para entender as reformas curriculares que marcaram a historia da educacao brasileira, levar em

consideracdo a avaliacdo de Tomaz Tadeu da Silva (1999, p. 35):

O curriculo da escola esté baseado na cultura dominante: ele se expressa na
linguagem dominante, ele é transmitido através do cddigo cultural
dominante. As criangas das classes dominantes podem facilmente
compreender esse cddigo, pois durante toda sua vida elas estiveram
imersas, 0 tempo todo, nesse cddigo [...]. Em contraste, para as criangas e
jovens das classes dominadas, esse codigo é simplesmente indecifravel.

O trabalho num ambiente marcado pela violéncia dos conflitos agrarios e pela escraviddo
contemporanea, uma das demandas € por educacdo que possa fazer frente a estes problemas.
Entendemos que a educacdo precisa ser resposta aos desafios postos as pessoas, ndo um conjunto
de aprendizagens descoladas da realidade, como foi muito tempo a educacédo colonial. Mas para
que as demandas de determinado grupo sejam atendidas, elas precisam ser conhecidas. 1sso
significa dizer que a inclusdo, na BNCC, das demandas do povo do campo, passaria,
necessariamente, pela audi¢do dos povos do campo. Mas isso ndo aconteceu. Nem os professores
foram ouvidos.

Ajuda a entender esse processo de alijamento do povo e das suas demandas, a forma como
foi conduzido o processo de discussdao e imposicdo da BNCC. A professora Maria Helena
Guimarées de Castro foi importante personagem na elaboragdo do documento final da BNCC.
Conforme a propria coordenadora do Comité Gestor “A BNCC ¢ fruto de amplo processo de debate
e negociagao com diferentes atores do campo educacional e com a sociedade brasileira em geral”.
(CASTRO, 2020, p. 98). Todavia, as versbes do documento foram encaminhadas para consulta
publica em duas ocasides, a primeira entre outubro de 2015 e marco de 2016 e a segunda entre 23
de junho de 2016 e 10 de agosto de 2016, ou seja, em momentos cuja articulagdo dos professores
era de dificil execucdo. E se ndo foi possivel garantir o debate entre os profissionais docentes, o
que dizer da discusséo entre o0 povo? A construgdo democratica desse processo foi inviabilizada
em favor de um documento final que, para ajustar a educacéo as demandas do capital, esvazia ainda
mais as possibilidades da educacdo enquanto processo de desenvolvimento da consciéncia critica.

Quando se pensou, no contexto da constituinte de 1988, a existéncia de uma educagdo com

base comum se pensou na reducdo das desigualdades em termos de recursos, ensino e formacdo de
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professores. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei 9.394/96, também
reforcou esse compromisso de luta pela superacdo dos abismos da educacéo brasileira. O projeto
neoliberal de que a BNCC é expressédo transmuta essa luta em favor da domesticacdo. O documento
subverte, esvaziando, conceitos imprescindiveis ao entendimento da educagdo em que cidadania
ndo se confunde com subserviéncia ao estado, como € o caso do conceito de politica. A luta das
mulheres, dos indigenas, dos camponeses e de tantos outros grupos tém que lidar com essa pedra

no caminho, cemitério de sonhos.

Considerac0es finais

O trabalho escravo é uma tragédia. Os muitos massacres no campo constituem tragédia. A
fome no campo é uma tragédia. Mas as pessoas do campo estdo na luta por terra de trabalho, por
alimento saudavel, pela dignidade e pelo direito a felicidade. O que o trabalho conjunto por uma
educacdo do campo (CALDART, et, 2011) indica é que embora necessaria, a educacdo do campo
sO pode ser viabilizada na luta organizada do povo. Mas 0 povo esta cada vez mais desorganizado.
Entendemos, em consequéncia disso, que cabe ao professor um trabalho que, sem ser militancia
partidaria, precisa ser de consciéncia critica e de engajamento intelectual muito proximo do
postulado de Gramsci (1989) sobre o intelectual organico, que se comprometa com a educacao
enguanto desenvolvimento da consciéncia critica, na acepcao freireana ou desenvolvimento da
consciéncia historica, projeto que pode ser lido na aproximacdo entre Paulo Freire e o alemao Jorn
Riisen®,

Tempos de autoritarismo sdo tempos, na mesma medida, de medo. E todos nds temos medo.
Mas o medo ndo pode nos paralisar. O Sistema Modular, na forma que esta, é mais um problema
do que uma solugdo. Mas, a competéncia tedrica, de professores que sabem ler o mundo, e,
concomitante, a competéncia politica, de pessoas que se engajam com a leitura que fazem do

mundo, é o caminho da necessaria mudanga. Conhecemos, nesse percurso experiencial, muitos

10 Os postulados do processo de emancipacio do oprimido como desenvolvimento da sua consciéncia sobre 0 mundo,
aquilo que lhe oprime, e sobre si mesmo, suas condicdes para a resisténcia podem ser lidos a luz do pensamento de
Risen que propde a consciéncia historica como possibilidade de agdo dos sujeitos a partir da consciéncia das
temporalidades, ou seja, das consequéncias do passado, da sua prépria condicdo no presente e das possibilidades de
constitui¢do do futuro.
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professores e professoras com competéncia tedrica e politica, e disposicdo para mudar o0 mundo.
Muitos deles ainda estdo la. Por isso, mesmo com toda a estrutura exercendo forca em contrario,
eles estdo na luta e isso renova a esperanga de que, ho campo, aconteca uma educacao do e para 0s

povos do campo.
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RESENHA

CAZAVECHIA, William Robson. A educacéo na sociedade do espetaculo. Sdo Paulo:
Dialética, 2023. 280 p.

A Educacao e a Sociedade do Espetaculo

Daniel Longhini Vicenconi
(Doutorando em Educacdo do Programa de Pds-graduacao
em Educacdo da Universidade Estadual de Maringa)

Alana de Oliveira Barbosa
(Doutoranda em Educacao pelo Programa de Pés-Graduacdo
Stricto Sensu em Educacao da Universidade Estadual de Maringd)

O livro intitulado A educacdo na sociedade do espetaculo € de autoria do Professor Doutor
William Robson Cazavechia. Trata-se de uma obra associada a pesquisa realizada no Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual de Maringd (UEM), como um dos
requisitos para a obtencdo do titulo de Doutor em Educacdo, em 2022. A publicacdo no formato de
livro ocorreu em 2023, pela editora Dialética, de Sdo Paulo.

William Robson Cazavechia é graduado em Teologia (2007) e em Filosofia (2019), além
de ser Mestre em Educacéo (2017) e Doutor em Educacdo (2022) pela Universidade Estadual de
Maringa. Atualmente é professor na Secretaria de Estado da Educacdo do Parand (SEED-PR).
Além disso, participa do Grupo de Pesquisa Sobre Politica, Religido e Educacdo na Modernidade,
da Universidade Estadual de Maringa e do Grupo de Estudo e Pesquisa em Histdria da Educacao
e do Ensino de Leitura e Escrita— GEPHEELE (UEM).

A obra possui sete divisdes: 1) Apresentacdo; 2) Prefacio; 3) Introducédo; 4) Capitulo 1,
Questdo de classe: A educacdo no processo de uniformizacédo da sociedade; 5) Capitulo 2, A
educacdo em protesto: o intelectual Guy Debord e a critica a0 modo estético da representacao
capitalista; 6) Capitulo 3, A educacgéo no livro: La société du spectacle; 7) Concluséo.

Com essa estrutura o autor possibilita aos leitores uma compreensdo da temética por meio
da apresentacdo de uma sequéncia logica, o que facilita o entendimento acerca do desenvolvimento
da obra e dos argumentos expostos. O livro pode contribuir para os estudos realizados por alunos

da graduacdo e da pds-graduacdo devido a sua construcdo interna, que garante boa compreenséo,
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advinda do rigor tedrico-metodoldgico que o caracteriza. O livro é sustentado pelo método de
anélise do materialismo historico.

Em especial, a obra ¢ destinada aqueles que se interessam e se dedicam a estudar a educacgéo
na contemporaneidade, em seus mdaltiplos aspectos. A educacdo na sociedade do espetaculo
apresenta referéncias atualizadas sobre o tema, além de recorrer aos cléssicos da area, como
Theodor W. Adorno (1903-1969), Antonio Gramsci (1891-1937), Eric Hobsbawm (1917-2012),
entre outros. E oportuno afirmar que o livro tende a se tornar uma referéncia para os docentes que
procuram discutir de maneira critica as questfes politicas situadas no entorno da educacédo e 0s
desafios presentes no cenario atual.

A apresentacdo do livro foi escrita pela professora doutora Angela Mara de Barros Lara.
No texto, ela enfatiza que a obra contribui para que se possa compreender a realidade social na qual
estamos inseridos, especialmente no que diz respeito a educacdo. Ela enfatiza também o rigor
académico seguido pelo autor, que construiu uma obra densa e instigante.

O preféacio, com o titulo de Alienacdo, Sociedade do Espetaculo e Capitalismo de
Plataforma, é de autoria do professor doutor Mario Luiz Neves de Azevedo. No texto, destaca-se
que a obra de William Robson Cazavechia permite atualizar o conceito de Sociedade do
Espetéaculo, de Guy Debord, para o nosso tempo oferecendo um fulcro teérico para analisar, de
forma critica, a expansao das plataformas educacionais que, a cada ano, tiram a autonomia dos
professores e tornam o trabalho docente mais precario.

O primeiro capitulo, intitulado Questdo de classe: A educacdo no processo de
uniformizacdo da sociedade, faz uma analise da sociedade capitalista do século XX e aponta que
a separacao entre atividades intelectuais e manuais no ambiente educacional pode ser refletida no
ambito da alienacdo humana na contemporaneidade. O cenario é ampliado pela acdo do Estado,
que torna a formagéo dos sentidos humanos uma produgdo em massa voltada para o mercado. Desse
modo, o fetichismo da mercadoria relacionado ao campo da educacdo leva a "industria da
consciéncia" e a comercializa¢do da educacéao, o que resulta em uma desumanizagao massiva, que
ocorre por meio da alienagdo. A educacéo, portanto, sob essa perspectiva, passa a se dividir entre
atividades intelectuais para os dominantes e atividades produtivas para os dominados.

O segundo capitulo, intitulado A educagdo em protesto: o intelectual Guy Debord e a

critica ao modo estético da representacdo capitalista, faz uma anélise da biografia do filésofo

Rev. 29 de Abril, v. 3, n.5 dez./2023

48




29 5c abril

Revista de Historia

francés Guy Debord (1931-1994) e de suas atividades que, desde a juventude, estiveram ligadas
aos movimentos anticapitalistas na Franca, dando énfase a discussdo sobre a estética. Para
aprofundar suas consideracdes acerca dessa discussdo, Cazavechia apresenta a atuacdo de Debord
na arte e faz um estudo minucioso do movimento estudantil de maio de 1968, na Franga. Todos 0s
topicos, bem conectados, permitem um aprofundamento da vida e da obra do pensador francés.

Com o titulo A educacdo no livro: La société du spectacle, o terceiro capitulo analisa a
Educacao por meio da 6tica de Guy Debord e de seu conceito de Sociedade do Espetaculo. O autor
apresenta como a Educacao esta intimamente ligada as demais questfes sociais e materiais de cada
periodo histérico, com énfase a contemporaneidade e seu carater contraditério. Para aprofundar a
discussdo sobre a Educacdo, ele explora o desenvolvimento do capitalismo a partir do
sociometabolismo do Capital, que permite a reproducdo das relaces sociais no seio do sistema
econdmico. O capitulo € estruturado em trés grandes discussdes centrais focadas na analise do livro
La société du spectacle, de 1967, e com a compreensdo da Educacdo como mediacgdo e relacdo
social do spectacle, a fim de encerrar com uma critica sobre a estética do fetichismo da mercadoria
e o carater mercadoldgico da educacdo em nossa sociedade.

As conclusbes do autor permitem compreender que a Educacdo se tornou mediadora da
manutenc¢do do sistema econdmico vigente e sustenta os detentores do poder. Além disso, destaca-
se a analise sobre como o spectacle assumiu a mediacdo via uso das tecnologias que sdo
implementadas nas escolas e nas universidades. N&o é a toa que, dessa forma, torna-se impossivel
pensar a Educacdo sem relaciona-la ao campo de disputa politica.

A educacdo, como mediadora do espetaculo, passa a ser pensada como um processo
especifico de alienacao da percepcao e da fetichizacao dos sentidos. Isso porque a educacao ganhou
importancia politica e estratégica e a sua espetacularizacdo constitui uma inclusdo definitiva nos
ambitos das trocas. A andlise de Cazavechia compreende a educagcdo como um processo de
construcdo da percepcdo da realidade no ambito das relagdes sociais. O spectacle, forjado na
relacdo contraditoria entre as diferentes classes, que por sua vez é suplantada pelas representacoes,
é inerente ao sistema econdmico excludente. Na Sociedade do Espetéaculo, a educacdo nédo existe
como um lugar onde se travam as lutas de classes, mas como reflexo da existéncia de espacos

urbanos associados a troca de uma mercadoria especifica.
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Pode-se dizer, entdo, que o livro A educacao na sociedade do espetéculo apresenta criticas
pertinentes, situadas no ambito das relagbes associadas a Educacdo e a Politica na
contemporaneidade. Trata-se de uma obra que, com certeza, se tornard uma referéncia na area da
Educacdo, com destaque para a Filosofia, Sociologia, Historia e Historia da Educacdo. No entanto,
é necessario sinalizar que ndo se trata de uma leitura aligeirada. Pelo contrério, a obra apresenta
uma densa analise e uma robusta referéncia bibliografica, o que confere consisténcia a
argumentacdo utilizada.

A Educacdo é um fendmeno social, ou seja, é impossivel falar do processo educativo em
carater singular. 1sso porque ela é sempre plural, social. Por isso, ao considerarmos as disputas no
campo politico, ela se torna um meio de garantir a manutencdo do poder aos grupos dirigentes.
Desse modo, se, por vezes, deixamo-nos levar por discursos romanticos sobre o papel do professor
e da Educacéo, por meio das lentes de Cazavechia é possivel vislumbrar a necessidade de analisar,
de maneira critica, a realidade educacional contemporanea, ja que sua obra contribui para uma
critica contundente acerca do atual contexto e da importancia de se compreender as relacdes de
poder que correm, muitas vezes de forma escamoteada, na sociedade.

Recomendamos a leitura desse livro pelo rigor da pesquisa, tanto tedrico quanto
metodoldgico, e da pertinéncia da tematica exposta. Além disso, em um contexto de
mercantilizacdo e aligeiramento da Educacdo, estudos criticos se tornam ferramentas importantes

para a compreensao critica da realidade e possibilitam reflexdes sobre a pratica docente.

Recebido em: 8 nov. 2023.
Aprovado em: 9 dez. 2023.
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