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Resumo: O advento das tecnologias tem impulsionado inimeras transformacdes sociais que
modificaram nossa forma de agir e se relacionar com o mundo. Esse processo convoca a
educacdo a repensar seus proprios processos de ensino, buscando alternativas para proporcionar
uma aprendizagem efetiva e que atenda as demandas sociais. Dentre essas alternativas surgem
as Metodologias Ativas, cujo enfogque propde que o estudante seja estimulado a assumir uma
postura ativa em relacdo a producéo do saber. Nesse cenario, o professor atua como orientador
e facilitador da aprendizagem e ndo apenas o detentor do conhecimento. Sendo os professores
um grupo que partilha da mesma realidade social, essa pesquisa procurou compreender as
Representac¢des Sociais de um grupo de professores de Ensino Médio integrado de um Colégio
situado no noroeste do Parand a partir do termo indutor “Metodologias Ativas” por meio da
Técnica de Evocacdo Livre de Palavras. Identificou-se que os professores associam o termo
“Metodologias Ativas” como atividade pratica, ensino, métodos e estudante ativo. Apesar dos
elementos direcionarem para uma pratica pedagdgica menos expositiva, foi possivel identificar
que o grupo pesquisado entende essa forma de ensinar baseada nos metodos utilizados e ndo ao
processo de ativar o aluno, o que denota necessidade de ampliar a discussdo sobre essa tematica
no ambiente educacional.

Palavras-chave: Aprendizagem ativa; Ensino; Formacdo de Professores; Senso comum;
Analise prototipica.

ABSTRACT: The advent of technologies has driven countless social transformations that have
changed the way we act and relate to the world. This process calls for education to rethink its
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own teaching processes, looking for alternatives to provide effective learning that meets social
demands. Among these alternatives, Active Methodologies arise, whose focus proposes that the
student be encouraged to take an active attitude in relation to the production of knowledge. In
this scenario, the teacher acts as an advisor and facilitator of learning and not just the holder of
knowledge. As teachers are a group that shares the same social reality, this research sought to
understand the Social Representations of a group of high school teachers integrated in a College
located in northwestern Parana using the inductive term “Active Methodologies” through the
Free Evocation of Words Technique. It was identified that teachers associate the term “Active
Methodologies” as practical activity, teaching, methods and active student. Despite the
elements directing towards a less expository pedagogical practice, it was possible to identify
that the researched group understands this way of teaching based on the methods used and not
on the process of activating the student, which denotes the need to expand the discussion on
this topic in the educational environment.

Keywords: Active learning; Teaching; Teacher training; Common sense; Prototypical analysis.

Resumen: El advenimiento de las tecnologias ha impulsado innumerables transformaciones
sociales que han cambiado la forma como actuamos y nos relacionamos con el mundo. Este
proceso exige que la educacion reconsidere sus propios procesos de ensefianza, buscando
alternativas que permitan un aprendizaje efectivo que responda a demandas sociales. Entre estas
alternativas surgen las Metodologias Activas, cuyo enfoque propone que se le permita al
estudiante a tener na postura activa con relacién a la produccion de conocimiento. En este
contexto, el docente acta como orientador y facilitador del aprendizaje y no solo como
poseedor del conocimiento. Como los docentes son un grupo que comparte una misma realidad
social, esta investigacion buscdé comprender las Representaciones Sociales de un grupo de
docentes de Una escuela secundaria integrada, ubicada en el noroeste de Parana utilizando el
término inductivo “Metodologias Activas” a través de la Técnica de Evocacion libre de
palabras. Se verifico que los docentes asocian el término “Metodologias Activas” como
actividad préctica, ensefianza, métodos y estudiante activo. Aunque los elementos se orienten
hacia una practica pedagogica menos expositiva, se pudo identificar que el grupo investigado
entiende esta forma de aprendizaje de acuerdo con los métodos utilizados y no que le permita
al estudiante una postura activa, lo que sefiala la necesidad de ampliar la discusion sobre este
tema en el espacio educativo.

Palabras clave: Aprendizaje activo; Ensefiando; Formacion de profesores; Sentido comun;
Anélisis prototipico.

1 INTRODUCAO

A segunda década do século XXI assiste uma intensa utilizagdo das tecnologias digitais
de informacdo e comunicagdo (TDIC) por meio de diferentes dispositivos conectados a internet.
Esse processo, influenciou e continua influenciando transformacgdes sociais. Essas
transformagcfes mudaram também nossa maneira de se relacionar, aprender, consumir e
trabalhar, influenciando, assim, o espaco, o tempo e a qualidade dos servicos e dos processos,
sejam eles no ensino ou fora dele (CAMARGO; DAROS, 2018).

Essa questdo, convoca o meio educacional a refletir sobre a forca catalizadora dessas
mudancas, suas potencialidades e ameacas as praticas pedagogicas, ao curriculo e as diversas
metodologias que permeiam os espacos educativos (ALMEIDA, 2018).

Braga (2018) argumenta que a palavra da vez ¢ “mudanga”. Mas, de que mudanga
estamos falando? Aquela que rompe com o ensino tradicional? Ou aquela que se adapta as
transformacdes que temos assistido? Essas sdo algumas das questdes que desafiam a educacgéo
contemporanea.
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Afinal, praticamente todos nds fomos formados pelo ensino tradicional, e, de fato, ele
foi e é, efetivo até certo ponto. Todavia, 0 acesso a informacdo midiatizada pressiona por um
ensino menos expositivo e mais ativo.

Braga (2018) explica que pesquisas em neurociéncia aplicada a educacdo vém
apresentando que a estrutura neurofisiologica que sustenta o processo de aprendizagem néo
vem sendo estimulada de maneira efetiva diante das metodologias de ensino atuais.

Questdes como essa, associadas também a presséo por uma educagdo inovadora e menos
tradicional vem colocando a escola numa encruzilhada. Afinal, pressiona-se para a preparacdo
do estudante para o desenvolvimento de habilidades e competéncias, mas, a0 mesmo tempo,
requer que ele seja preparado para 0 mundo do trabalho e sua atuacéao social.

Esse é um dos grandes desafios nos processos de ensino desta era, desenvolver
“metodologias que possibilitem uma praxis pedagdgica capaz de alcangar a formagao do sujeito
criativo, critico, reflexivo, colaborativo, capaz de trabalhar em grupo e resolver problemas
reais” (CAMARGO; DAROS, 2018, p. XIlll). Como alternativa a essa demanda social,
desenvolvem-se neste contexto as Metodologias Ativas.

As Metodologias Ativas ancoram-se em uma pedagogia problematizadora, no qual o
estudante ¢é estimulado a assumir uma postura ativa em seu processo de aprender, buscando a
autonomia do educando e a aprendizagem efetiva (PAIVA et al., 2016).

Apesar de conhecida na contemporaneidade, as metodologias ativas tém seu inicio
marcado desde o século XX, muito antes do advento das tecnologias. Essa inovacao das praticas
pedagogicas na sala de aula ja era defendida pelos pensadores da Escola Nova (DAROS, 2018).

Esses pensadores defendiam, desde aquela época, a necessidade de estreitar teoria e
pratica, e que propiciasse aos estudantes um ensino focado na reconstrucédo e reorganizacao da
experiéncia do educando, cujos principios fossem orientados pela iniciativa, originalidade, e
cooperacdo, no qual o estudante possa elaborar conceitos relacionando-0s com seu contexto
diario (ALMEIDA, 2018; DAROS, 2018).

Pensadores como Dewey, Kilpatrick, Decroly, Ausubel constituem uma amostra de
pesquisadores que procuravam discutir uma educacdo mais problematizadora e significativa,
de modo a “criar possibilidades de uma praxis pedagogica que forme um sujeito critico,
reflexivo, transformador e humanizado” (DAROS, 2018, p. 9). Outros pensadores, entre eles
Freire, Freinet, Montessori, dentro outros, também idealizaram alternativas para superacéo do
ensino tradicional nas ultimas décadas, todas elas, direcionando seus esforcos para que o
estudante assuma uma postura mais ativa, menos receptora de informagdes, mais autbnoma,
protagonista e problematizadora.

Nesse sentido, as Metodologias Ativas podem ser compreendidas como

[...] uma concepcéo educativa que estimula processos de ensino-aprendizagem critico-
reflexivos, no qual o educando participa e se compromete com seu aprendizado. O
método propde a elaboracdo de situagBes de ensino que promovam uma aproximagao
critica do aluno com a realidade; a reflexdo sobre problemas que geram curiosidade e
desafio; a disponibilizacdo de recursos para pesquisar problemas e solugdes; a
identificacdo e organizacdo das solucdes hipotéticas mais adequadas a situacdo e a
aplicacdo dessas solugdes (SOBRAL; CAMPOS, 2012, p. 209).

Barbosa e Moura (2013) explicam que a Aprendizagem Ativa ocorre quando o estudante
atua com o assunto em estudo, que interaja — ouvindo, perguntando, escrevendo, ensinando —
sendo instigado, pelo professor, a participar da construcdo de seu proprio conhecimento nédo
apenas como ouvinte ou receptor de informagdes passivamente.

Nesse sentido, esses autores reforcam ainda que, ndo importa a modalidade ou estratégia
utilizada para promover a Aprendizagem Ativa — ensino hibrido, baseada em projetos, baseada
em problemas, gamificacdo, ou outra com ou sem o0 uso de tecnologias — o importante € que 0
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estudante utilize suas fungGes mentais para produzir o conhecimento. Assim, “a diferenga
fundamental que caracteriza um ambiente de Aprendizagem Ativa é a atitude ativa da
inteligéncia, em contraposicéo a atitude passiva geralmente associada aos métodos tradicionais™
(BARBOSA; MOURA, 2013, p. 55). Para os autores, portanto, falar em Aprendizagem Ativa
ndo se refere apenas ao uso de metodologias para tornar o estudante ativo, mas, as estratégias
para ativar o aluno.

Bonwell e Eison (1991) e Silberman (1996) corroboram com essa mesma perspectiva,
compreendendo que no enfoque da Aprendizagem Ativa, 0 estudante deva executar tarefas
cognitivas de alto nivel, como andlise, sintese, avaliacdo, dentre outras, e a0 mesmo tempo,
possa pensar sobre as atividades que esta desenvolvendo.

Nesse processo de estimular a aprendizagem e a curiosidade do aluno a fim de que possa
construir e reconstruir o conhecimento, o professor atua como um facilitador e orientador do
processo de aprendizagem e ndo apenas uma fonte Gnica de informagdo e conhecimento
(BARBOSA; MOURA, 2013). Desta forma, o atendimento a essas novas demandas sociais nos
processos de ensino, trazem consigo a exigéncia de um novo perfil docente. Por isso, é
importante investigar as concep¢des dos professores sobre essa nova maneira de pensar 0s
processos de ensino.

Para verificar a compreensdao dos professores sobre as Metodologias Ativas de
aprendizagem recorremos ao aporte tedrico-metodoldgico da teoria das Representacdes Sociais
(RS). Essa teoria, procura compreender 0 que envolve o “representar sob as varias dimensoes
da realidade: fisica, social, cultural e cognitiva (JODELET, 2016, p. 24)”. Caracteriza-se COMo
uma forma de saber socialmente elaborada e que contribui para uma realidade comum
partilhada por um grupo social.

Diante do exposto, o presente trabalho tem por objetivo investigar a estrutura das
Representacdes Sociais de um grupo de professores do Ensino Médio sobre Metodologias
Ativas.

1.1 PRESSUPOSTOS TEORICOS
1.1.1 A Teoria das Representacgdes Sociais (TRS)

A TRS foi elaborada por Serge Moscovici em 1961 em sua obra — La Psycanalyse, son
image et son public Mas, sé em 1976 que a teoria ganhou representatividade, quando explorou
dominios como, a sociologia, antropologia, filosofia e histéria (JODELET, 2016).

O conceito de RS tem suas raizes na sociologia e antropologia de Durkheim e de Lévi-
Bruhl com o conceito de representagdes coletivas. Além disso, também exerceram influéncia
para a criacdo da teoria das RS, a teoria da linguagem de Saussure, a teoria das representacdes
infantis de Piaget e a teoria do desenvolvimento cultural de Vygotsky (OLIVEIRA; WERBA,
2013).

Moscovici procurou compreender como as informacdes recebidas pelos individuos se
modificam e contribuem com a manutencgéo de uma determinada realidade social (MARQUES;
MUSIS, 2016). Jodelet (2001, p. 22) explica que a RS “trata-se de uma forma de conhecimento,
socialmente elaborada e partilhada, com um objetivo prético, e que contribui para a construcao
de uma realidade comum a um conjunto social”.

Sao teorias “sobre saberes populares e do senso comum, elaboradas e partilhadas
coletivamente, com a finalidade de construir e interpretar o real” (OLIVEIRA; WERBA, 2013,
p. 92). Para os autores, como s&o dinamicas, as RS induzem os individuos a comportamentos e
interacdes com o meio, interacdes essas que, sem duvida, modificam os ambos — sujeito e
objeto.

Parte da premissa de que ha diferentes formas de conhecer e comunicar e distintos
universos de pensamento: o consensual, relacionado ao senso comum, e o reificado, oriundo do
universo cientifico. No universo reificado, reinem-se as ciéncias, no qual a sociedade &

Vitruvian Cogitationes, Maringé, v. 1, n. 1, p. 135-149, 2020 | ISSN 2675-9616

138




percebida como membros desiguais, pertencentes a um sistema de classes e papéis. Por outro
lado, no universo consensual, a sociedade € interpretada como um grupo de pessoas livres e
iguais com direito de se expressar em nome do grupo sem defini¢do de classes (JODELET,
2016). Essa sistematizacao proposta por Moscovici valoriza o saber popular, 0 senso comum e
0 conhecimento oriundo do cotidiano (ARRUDA, 2002).

Estudar as RS de um objeto significa estudar o comportamento de um grupo e as
concepcdes que ele tem em relacdo ao referido objeto, permitindo assim compreender Sseu
universo e interpretar a realidade, visto que o estudo dessas representacdes nos possibilita inferir
as razoes que levaram a esses comportamentos (RATEAU et al., 2012).

Abric (2001) esclarece que apesar das RS serem construcfes de grupos sociais e ndo da
sociedade como um todo, as RS de um mesmo objeto podem ser distintas em diferentes grupos.
Além disso, para que haja representacdo é preciso que o objeto seja relevante para o universo
contextual daquele grupo.

1.1.2 O Nucleo Central de uma Representacéo Social

O processo de compreender uma RS tem sido realizado em especial a partir de trés
vertentes: a societal, a culturalista, a dialogica e a estruturalista. Nesse estudo optamos por esta
ultima vertente como aporte tedrico-metodolégico da TRS.

A abordagem estruturalista foi desenvolvida por Abric por volta da década de 1970 com
o0 intuito de fornecer elementos para compreensdo e interpretacdo das formas de aquisicéo e
transformacédo de uma RS (PULLIN; PRYJMA, 2011). “Foi elaborada a partir da hipdtese que
sugere que toda representacdo [...] estd organizada de maneira que, em seu centro, encontram-
se 0s elementos que ddo significado a esta representagdo social” (MACHADO; SIQUEIRA,
2018, p. 87).

Essa abordagem, também denominada Teoria do Nucleo Central (ABRIC, 2001) propGe
um modelo estrutural para essas RS reconhecendo a existéncia de dois sistemas: o nucleo
central (NC) e o sistema periférico, ambos possuem diferentes caracteristicas e atribui¢fes nas
RS.

O nucleo representa a base comum que define a homogeneidade do grupo. Esses
elementos constituem a meméria coletiva e os aspectos historico-sociais partilhados pelo grupo
(ABRIC, 1998). Esse NC caracteriza-se por ser mais resistente e estdvel a mudancas, séo
aqueles comportamentos e valores que normalmente os individuos ndo reconhecem
explicitamente e tendem a conduzir seus pensamentos (FERREIRA et al., 2005).

A zona de periferia, que se divide em primeira periferia, zona de contraste e segunda
periferia, j& pode ser considerada mais sensivel a mudangas e carregam consigo caracteristicas
mais imediatas dos individuos e tracos de comportamentos individuais. Possibilita a ancoragem
a realidade, e em caso de modificacdes das percepc¢des sociais, 0s termos pertencentes a zona
de periferia podem ocasionalmente se movimentar para 0 NC, alterando esta representacao
(MARQUES; MUSIS, 2016). A periferia se comporta como um cinturdo protetor ao NC frente
a situacdes vivenciadas pelos individuos e consequentemente da transformacao das RS.

Essas diferencas entre NC e sistema periférico se relacionam aos elementos qualitativos
e quantitativos, conforme nos explica Bortolai et al. (2019). Assim, para determinar o NC de
uma RS é preciso considerar alguns elementos:

[...] a frequéncia com que um termo é evocado pelos individuos, bem como sua
hierarquia, pela prontiddo de evocacdo; a relacdo entre essas variaveis permite o
calculo da Ordem Média de Evocacdo (OME). Assim, a OME representa a relevancia
dos termos para o grupo, expressos pelos menores valores atribuidos na hierarquia das
evocacBes (BORTOLAI et al., 2019, p. 169, grifo do autor).
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2 METODOLOGIA

Para o estudo das RS de professores sobre as Metodologias Ativas de aprendizagem,
escolhemos como grupo social os docentes de um Colégio de Ensino Médio integrado
localizado no noroeste do Parana no ano de 2020. A amostra foi composta por 14 professores
das diferentes disciplinas do eixo basico e tecnoldgico.

Para identificacdo das RS, adotamos a técnica de evocacao livre de palavras (CARMO;
LEITE; MAGALHAES JUNIOR, 2017) com base no termo indutor “Metodologias Ativas”.
Como a coleta de dados foi realizada no periodo de recesso escolar, optamos pelo envio de
formulério eletrdnico — Google Forms (Anexo 1). Para realizagdo da coleta de dados,
solicitamos aos professores que escrevessem as cinco primeiras palavras que lhes viessem a
mente e que depois realizassem a hierarquia dessas palavras, numerando-as de um a cinco,
sendo a de numero um a de maior relevancia e a de numero cinco a de menor relevancia e que
justificassem a escolha de cada palavra evocada. As orientacGes foram encaminhadas via e-
mail conforme apresenta Anexo 2.

Ap0s a coleta de dados, os termos evocados foram exportados em planilhas. Em seguida,
realizamos a anélise das justificativas apresentadas pelos sujeitos para a escola de cada palavra
evocada. Essa andlise possibilitou a organizagdo dos grupos semanticos. As palavras evocadas
apenas uma vez e que ndo se enquadravam em nenhum grupo foram expurgadas (FERREIRA
et al., 2005).

Para identificar o NC das RS e seu sistema periférico foi utilizada a analise prototipica.
Deste modo, para determinar a OME a partir da proposta de Abric (2001), identificamos a
somatoria obtida do grau de importancia cujos sujeitos pesquisados atribuiram a determinado
grupo semantico ou palavra evocada, dividido pela frequéncia com que a palavra foi evocada.
Além disso, calcula-se a média das frequéncias e a média das OMES. Esses dados subsidiam a
formagédo dos quadrantes e identificacdo do NC e periferias das RS (Figura 1) conforme
estabelecem Galvdo e Magalhées Junior (2016, p. 128).

Figura 1 Foérmulas utilizadas para a identificacdo dos elementos centrais, intermediarios e periféricos das
representacdes por meio da técnica de evocacéo livre de palavras
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Foérmula Ordem Média de Evocagbes (OME)
>a
F
Formula Média das Frequéncias
YF 2: Somatoria
—_ G: Grau de Importancia
GS - F: Frequéncia
. . GS: Quant. Grupos Semanticos.
Formula Media das OME OME: Ordem Média de Evocaces
YOME
GS

Fonte: Galvdo e Magalh@es Junior (2016, p. 128).
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A amostra dos docentes pesquisados foi composta por 14 participantes, com idades entre
30 e 52 anos, sendo quatro participantes do género feminino e 10 do género masculino. Destes,
11 individuos possuiam curso superior na modalidade licenciatura e trés com formacdes de
bacharelado, todos com experiéncia de mais de trés anos de docéncia.

Das evocacgdes dos professores pesquisados, registramos 70 palavras para analise. As
palavras que apresentavam o mesmo sentido foram organizadas e agrupadas em grupos
semanticos, gerando 13 grupos.

quedo total de palavras, 5 tiveram frequéncia igual a um e que ndo se encaixavam em
nenhum grupo semantico, restando para analise 65 palavras. A média das ordens médias de
evocacao (OME) foi de 2,76 e a média de frequéncia (F) foi de 5,00. A analise das palavras
com esses valores resultou no Quadro 1, conhecido como diagrama de Verges, que apresenta
0s quatro quadrantes com 0s possiveis grupos que compdem as RS. A analise desses dados é
também reconhecida como Analise prototipica.

Quadro 1 Palavras evocadas por professores em relagdo ao termo indutor “Metodologias Ativas”

Elementos Centrais - 1° quadrante Elementos Intermediérios - 2° quadrante
Alta f e baixa Ordem Média de Evocacdes Alta F e alta Ordem Média de Evocacges
F> 5,00 e OME< 2,76 F>5,00 e OME> 2,76

Palavra freq. Ome Palavra freq. ome
Atividade Prética 7 2,00 Inovacédo 9 3,78
Ensino 5 2,60 Trabalho em Equipe 9 3,56
Métodos 8 2,75
Estudante Ativo 6 2,60
Elementos Intermediérios - 3° quadrante Elementos Periféricos - 4° quadrante
Baixa F e baixa Ordem Média de Evocagdes Baixa F e alta Ordem Média de Evocaces
F< 5,00 e OME< 2,76 F <5,00 e OME> 2,76
Palavra freq. ome Palavra freq. ome
Protagonismo 2 1,00 Autonomia do Estudante 4 3,00
Desafio 2 2,00 Dificuldade 4 4,00
Aprendizagem 3 1,00 Formagéo do Professor 3 4,33
Estudos de Caso 3 3,33

Fonte: Autores.

Podemos perceber, no quadrante superior esquerdo, 0s quatro grupos de palavras que
possivelmente representam o0s elementos nucleares das RS, por serem mais frequentes e
rapidamente evocados (SA, 1996). Ao agrupar semanticamente, representamos por “Atividade
Pratica” as palavras que integravam a concepcao de Metodologias Ativas como atividades de
cunho pratico e experimental, tendo uma frequéncia de 7 e uma ome de 2,00.

O grupo denominado “Ensino”, cuja frequéncia foi de 5 ¢ a ome de 2,60. Reunimos
neste grupo as evocagdes que relacionam o termo indutor a uma pratica de ensino. O terceiro
termo pertencente ao NC ¢ o grupo “M¢étodos”, cuja frequéncia de evocagdo foi de 8 e a ome
de 2,75. O dltimo grupo pertencente a zona nuclear comp&e o grupo “estudante ativo™. Nele,
reunimos semanticamente as concepgdes que relacionavam o termo indutor a um
posicionamento mais ativo do aluno no processo de aprendizagem. Esse grupo apresentou
frequéncia de 6 e ome de 2,60.

Nos relatos do grupo pesquisado, foi possivel identificar elementos que denotam a
compreensdo de metodologias ativas como sendo uma pratica pedagogica que coloca o
estudante a assumir uma postura ativa, conforme podemos observar no trecho “estudante tenha
um papel mais ativo no processo”. Todavia, em nenhum trecho foi possivel identificar pela
interpretacdo dos docentes que independente da atividade desenvolvida, o foco das
metodologias ativas deve concentrar-se na atitude ativa do processo cognitivo, cujo estudante
interage com o objeto de estudo construindo o conhecimento (BARBOSA; MOURA, 2013).
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E essa construgdo por muitos é interpretada como um processo de aula pratica, do tipo
“mao na massa” conforme pode-se observar nos relatos: “praticas de campo/laboratorio - aulas
em ambientes de paisagem relacionados aos temas estudados”; “aprendizado focado em agdes
mais praticas”; “conhecimento pratico e in loco de atividades industriais”. Apesar de ilustrarem
possibilidades de aprendizagem ativa com a utilizagdo desses métodos, pressupde, que eles por
Si s0, satisfagam esse processo de “ativar a aprendizagem do aluno”.

Observamos a mesma interpretagdo quando nas palavras evocadas, 0S sujeitos
pesquisados mencionaram modalidades de metodologias ativas, tais quais: “Sala de aula
invertida ¢ uma técnica interessante que faz com que o aluno se dedique a aprender”; “estudo
de casos, onde o0 aluno busca o0 aprendizado partindo de um problema” por exemplo.

Apesar desses formatos serem considerados como modalidades de metodologias ativas,
em nenhum momento nas justificativas para escolha das palavras evocadas que conduziram a
formagdo dos grupos semanticos foi possivel identificar a mencdo de atividades simples do
cotidiano da escola, que pensadas pela vertente da aprendizagem ativa possam requisitar um
papel mais atuante do estudante.

Trabalho realizado por Aguiar (2015) investigou a concepcao de académicos sobre as
Metodologias Ativas. As categorias identificadas no estudo foram: Autonomia intelectual;
formas participativas; otimizacdo; relacdo teoria e pratica; métodos; aulas expositivas; respostas
imprecisas; respostas nulas ou invalidas. Algumas das categorias de analise encontradas por
esse estudo, corroboram com os resultados encontrados por nossa pesquisa. Apesar de
identificar a percepcdo de académicos de cursos da area da salde, a pesquisa reforgou pontos
como a autonomia intelectual do estudante como responsavel por participar de seu processo de
aprendizagem.

Um estudo de Gaspi e Magalhdes Junior (2020) também investigou a concepcées dos
estudantes sobre a utilizacdo do Ensino Hibrido como modalidade ativa de aprendizagem com
a tematica Educacdo Ambiental. Para os autores, as aulas nesse formato possibilitaram um
amplo entendimento sobre o tema entre os alunos. Dentre as atividades desenvolvidas na
proposta estdo, a visita a museus virtuais e a producdo de videos sobre 0s temas estudados. Na
pesquisa, 0s estudantes atuaram de maneira autbnoma, com a conducdo das atividades e
mediac&o realizadas pelo professor.

Esses estudos mostram uma percepcao satisfatoria por parte dos estudantes, relativo ao
uso de metodologias ativas de aprendizagem. O primeiro, ilustrando o entendimento dos alunos
sobre essas metodologias, visto suas possibilidades como aprendizagem problematizadora na
area da saude, e o segundo, como experiéncia de ensino da tematica ambiental utilizando
tecnologias digitais.

Além dessas possibilidades, Bonwell e Eison (1991) apontam diversas estratégias para
serem utilizadas em sala de aula que possibilitem proporcionar uma aprendizagem ativa:
desenvolvimento de mapas conceituais; elaboracao de questdes problemas; debates; estudos de
caso; simulagdes, dentre outros.

Muitas destas atividades ja séo praticadas pelos docentes em suas aulas. S&o ac¢oes que
tendem a ser naturalmente mais participativas e provocam os estudantes a se envolverem no
processo de aprendizagem. Apesar das aulas de laboratério e experimentais e/ou com a
utilizacdo de tecnologias serem também consideradas métodos ativos, é preciso compreender
que o foco deve se concentrar na aprendizagem do aluno que deve fazer mais do que “ouvir”
em sala de aula. Nesse processo, o estudante

[...] é estimulado a pensar, €, contribui na visao critica do discente que vai além dos
contelidos discutidos em sala de aula[...] o aluno deixa de ser um mero ouvinte e passa
a fazer parte do processo ensino/aprendizagem como membro integrante do
conhecimento, por ser inserido no contexto da constru¢do do seu aprendizado
(MIRANDA, 2017).
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Nesse sentido, 0 estudante assume um papel mais proativo, critico, investigador e
comunicativo, cujo processo de ensino e aprendizagem tem diviséo de responsabilidades, e no
desenvolvimento da autoaprendizagem.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Esse estudo procurou investigar as concepcdes de professores de Ensino Médio
integrado sobre as Metodologias Ativas de Aprendizagem a partir do referencial teorico-
metodoldgico da TRS.

Os dados demonstraram no Nucleo Central das RS as concepcbes mais dificeis de
modificacdo por parte dos sujeitos, reconhecendo o termo indutor “Metodologias Ativas”, como
“Atividade Pratica”, “Ensino”, “Métodos”, “Estudante Ativo”

Apesar dos termos apresentarem alguma correlagdo com o estudo dessas metodologias,
percebe-se um equivoco por parte dos pesquisados em relacdo a real intencdo dessa proposta
de ensino. Ndo hd mencao de que a aprendizagem precisa ser ativa, e sim, que o método por si
s0 satisfaz 0 modelo de Metodologia Ativa.

Ou seja, tem-se a equivocada interpretacdo de que usar estratégias ou modalidades ativas
de ensino — estudos de caso, visitas técnicas, aulas de laboratorio, dentre outros - seja suficiente
para tornar a aprendizagem ativa e significativa e tornar o estudante corresponséavel pela
ampliacdo de seu proprio saber.

Essa caracteristica nos leva a considerar que a forma que se tem discutido essas
metodologias na formacdo docente e continuada, bem como nos documentos institucionais,
tendem a focar mais em “como fazer para aplicar métodos ativos” do que exatamente “0 que
sdo e como tornar a aprendizagem ativa”.

Por isso, se ha uma pressao e demanda social para o uso de metodologias inovadoras e
que vao ao encontro das necessidades do século XXI, para que possam conduzir o estudante a
um posicionamento mais critico, ativo e participativo, se faz necessario proporcionar formacéo
continuada dos professores para atendé-los partindo dessa abordagem. Esse processo nos
provoca a buscar novas informacdes de como essa tematica tem sido discutida na licenciatura
e nas formacg0es continuadas, 0 que nos faz considerar a necessidade de ampliacéo desse didlogo
junto aos ambientes educacionais.
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Anexo 1 Formulario eletronico utilizado para coleta de dados sobre o termo indutor
“Metodologias Ativas”.

COLETA DE DADOS

Carissimo (a) professor (a), desde ja agradecemos a sua disponibilidade em participar deste
questionario. Qualquer divida estou a disposicdo para esclarecé-las.

Atenciosamente
Suelen de Gaspi (44) 99917-0103
* Reguired

1. Email address *

ETAPA 1: INFORMAGOES PESSOAIS

2. |dade:

3. Género

Mark only one oval.
146

) Masculing

| Feminino

4. Vocé cursou graduagdo em licenciatura? Se sim, qual ou quais licenciaturas cursou?

3. Se ndo cursou licenciatura, qual seu curso de formagao?
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6. Qual seu tempo de servigolatuagdo como docente?

ETAPA 2: EVOCAGAQ LIVRE DE PALAVRAS E REDAGAQ

Quando refere-se 4 "METODOLOGIAS ATIVAS” quais s80 as cinco primeiras palavras
que vem a sua mente? Escreva cada palavra de forma separada em cada uma das
cinco opgbes abaixo. Apds escreva ao lado de cada palavra um texto explicando o
motivo de sua escolha e ao final do texto, enumere cada uma delas (de forma

hierarquica) de 1a 5 — Sendo 1 a palavra mais relevante e & a palavra menos relevante.

Ex: Palavra - Explicagdo da palavra - Namero hierdrguico
Ex 2: Legal - Por que eu considero que ser professor & a profissao do futuro e por isso eu acho legal - 3

7. Palavra

8 Palavra 147

Vitruvian Cogitationes, Maringd, v. 1, n. 1, p. 135-149, 2020 | ISSN 2675-9616



9. Palavra

10.  Palavra

11.  Palavra

148

Muito obrigado por sua participagao!
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Anexo 2 Corpo de e-mail com as orientagdes para coleta de dados relativo ao termo indutor
“Metodologias Ativas”

Ola pessoal, boa noite

Sel que estdo em periodo de férias, mas, gostaria de solicitar a colaboracédo de vocés professores
em responder a uma pesquisa sobre o tema "Metodologias Ativas”. A referida coleta de dados sera
utilizada para compor um artigo cientifico que sera elaborado por mim e por meu orientador cujo
escopo abordara suas concepcdes sobre o tema, na perspectiva da Teoria das

Representacdes Sociais.

Peco que n&o utilizem qualquer fonte de consulta ao responder ao referido questionario, que conta
com duas sessbes: a primeira relacionada as informaces pessoais e profissionais; a segunda
referente a evocacéo livre de palavras. Importante frisar que na segunda parte do questionario,
além das palavras evocadas, deve-se escrever ac lado de cada palavra um texto explicando o
motivo de sua escolha, bem como atribuir a ela um grau de relevancia - sendo 1 a de maior
relevéncia e 5 a de menor relevancia.

Sua participac@o é muito importante para nos. Destacamos e garantimos que seus dados seréo
preservados.

Seque o link do formulario: hitps:/iforms gle/m3tV92JnAWTHbZc47
Gratos desde ja pela sua participacao.

Att
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