Vitruvian Cogitationes - RVC

FAKE NEWS COMO ESTRATEGIA PARA O ENSINO DE CIENCIAS: AVALIACAO
DE UMA SEQUENCIA DIDATICA

LAS FAKE NEWS COMO ESTRATEGIA PARA LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS:
EVALUACION DE UNA SECUENCIA DIDACTICA

FAKE NEWS AS A STRATEGY FOR SCIENCE TEACHING: EVALUATION OF A
DIDACTIC SEQUENCE

Daniella Maria Coelho de Britto
Universidade Federal de Mato Grosso — UFMT; danicoelhobritto@gmail.com

Irene Cristina de Mello
Universidade Federal de Mato Grosso — UFMT; ireneufmt@gmail.com

Resumo: A pandemia causou impacto em diversos setores da sociedade, dentre eles a
educacéo, onde evidenciou-se diversos movimentos anticiéncia e o afloramento do fenémeno
da pds-verdade. Considerando este contexto, este trabalho apresenta uma sequéncia didatica
(SD) que propde o uso de Fake News como estratégia de ensino de Ciéncias na era da pds-
verdade e verifica a interpretacdo e avaliacdo de trés niveis da docéncia sobre ela. Par tanto,
desenvolvemos uma pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso. Como resultados,
observamos que 0s sujeitos entenderam que a SD se apresenta como uma atividade didatico-
pedagogica eficaz para se trabalhar de forma critica a tematica das Fake News. Ademais, a
abordagem adotada na SD desenvolvida neste trabalho de potencial para auxiliar professores
da area de Ciéncias, de modo a desenvolver habilidades como leitura e compreensdo de
textos.

Palavras-chave: Poés-verdade. Fake News. Ensino de Ciéncias. Sequéncia Didatica. Aula
operatoria.

Resumen: La pandemia ha impactado en diversos sectores de la sociedad, entre ellos el educativo,
donde han surgido varios movimientos anticiencia y el surgimiento del fenémeno de la posverdad.
Considerando este contexto, este trabajo presenta una secuencia didactica (DS) que propone el uso de
Fake News como estrategia de ensefianza de las ciencias en la era de la posverdad y verifica la
interpretacion y evaluacion de tres niveles de ensefianza al respecto. Por ello, desarrollamos una
investigacion cualitativa del tipo estudio de caso. Como resultado, observamos que los sujetos
entendieron que la SD se presenta como una actividad didactico-pedagdgica eficaz para trabajar
criticamente con el tema de las Fake News. Ademas, el enfoque adoptado en el SD desarrollado en
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este trabajo tiene el potencial de ayudar a los docentes del &rea de Ciencias, a fin de desarrollar
habilidades como la lectura y la comprensién de textos.

Palabras-clave: Posverdad. Fake News. Ensefianza de las Ciencias. Secuencia Didactica.
Didactica operativa.

Abstract: The pandemic has had an impact on various sectors of society, including education,
where several anti-science movements and the emergence of the post-truth phenomenon have
emerged. Considering this context, this work presents a didactic sequence (DS) that proposes
the use of Fake News as a science teaching strategy in the post-truth era and verifies the
interpretation and evaluation of three levels of teaching about it. Therefore, we developed
qualitative research of the case study type. As a result, we observed that the subjects
understood that the SD presents itself as an effective didactic-pedagogical activity to work
critically with the Fake News theme. Furthermore, the approach adopted in the SD developed
in this work has the potential to help teachers in the area of Science, in order to develop skills
such as reading and text comprehension.

Keywords: Post-Truth. Fake News. Science teaching. Didatic sequence. Operative
Classroom.

1 INTRODUCAO

A pandemia de Covid-19, que assola 0 mundo h& pelo menos dois anos, acentuou
problemas econdmicos, sociais e educacionais. Certamente, tais adversidades nao atingiram a
todos os estratos sociais na mesma propor¢do e intensidade. Boaventura de Souza Santos
(2020, n.p.), nos convida a pensar sobre o “sul” gerado pela quarentena na pandemia, 0 que
segundo o autor, “ndo designa um espago geografico, designa um espago-tempo politico,
social e cultural”, composto por grupos que j& possuiam alguma vulnerabilidade antes da
pandemia, mais precisamente da quarentena e acabou se agravando. Em termos educacionais,
“o sul da quarentena” representa danos ainda incalculaveis. No que diz respeito ao Brasil, um
pais extenso em territorio, de tamanha diversidade e desigualdade, os desafios impostos pela
pandemia a educacdo formal foram muitos, a comecar pelo ensino remoto emergencial. As
escolas e universidades tiveram que aderir a um processo virtual de ensino, sem tempo para as
devidas estruturaces técnicas e didatico-pedagodgicas.

Uma pesquisa realizada pelo IBGE, apontou que no final do ano de 2019, 4,3 milhGes
de estudantes brasileiros ndo possuiam acesso a internet, destes, 4,1 milhdes sdo estudantes de
escolas publicas (Pamplona, 2021). De acordo com um artigo divulgado pela revista Nature:

Aqueles (estudantes) em paises mais pobres foram os mais atingidos, e
milhdes nunca voltardo a escola. A UNESCO estima que a geracao atual de
estudantes pode perder US$ 17 trilhdes em ganhos ao longo da vida em
valores atuais devido a falta de aprendizado e habilidades (PEARSON, 2022,
n.p., traducéo nossa).

Para além desses problemas, a pandemia evidenciou movimentos anticiéncia ao redor
do mundo. Assuntos que até entdo eram considerados consolidados pela Ciéncia, tais como o
formato do planeta Terra e a eficiéncia das vacinas foram colocados em duvida e evidenciou
um momento delicado na historia da humanidade, em que os fatos tém menos influéncia do
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que as crencas e 0 apelo as emocdes, sugerindo que estamos vivendo na era da pds-verdade
(D’ANCONA, 2018; HARSIN, 2015) .

O termo pds-verdade sugere um periodo que rompe com a verdade, o prefixo “pds”
ndo indica relacdo temporal como no termo pds-guerra, mas, sim, que o0 conceito em questéo é
irrelevante, como no termo “pds-nacional” (MCINTYRE, 2018; OXFORD DICTIONARY,
2016). Ao contrario do que alguns possam imaginar, pos-verdade ndo é sinbnimo de mentira.
O que ocorre é que no contexto da pos-verdade os fatos e a verdade sdo secundarios e admite-
se como certo o que reforca a crenca pessoal — viés de confirmacéo. E, por conseguinte, a pos-
verdade pode favorecer o sensacionalismo, as Fake News e Fake Science, noticias falsas de
conteudos cientificos que, por sua vez, “acabam promovendo uma ‘“cultura cientifica” ao
avesso, pois a ciéncia e a tecnologia sdo apresentadas de forma equivocada, tanto no que se
refere ao seu conteudo, quanto as percepgdes de ciéncia, como é o caso de uma “ciéncia
simples” para a solug¢do de problemas complexos” (CUNHA; CHANG, 2021, p. 140).

A rejeicdo da Ciéncia por parte da populacdo somado ao retorno das atividades
presenciais, incitam alguns questionamentos: o que fazer para minimizar os impactos do
ensino remoto emergencial na era da pos-verdade? Como ensinar Ciéncias em um mundo
anticiéncia? Como lutar contra a “infodemial” tdo presente em nosso dia a dia? Como
desenvolver a criticidade dos nossos educandos para lidarem com todo o tipo de noticia,
inclusive as falsas? Um estudo recente sugere a “imunizagdo” de pessoas contra noticias
falsas para diminuir surtos de doencas virais (BRAINARD; HUNTER, 2020). Apesar do
experimento ter utilizado modelos computacionais e ndo ter sido replicado no mundo real, é
possivel ter uma ideia da importancia de se ter pessoas criticas ¢ “imunizadas” contra Fake
News em um contexto de pandemia. A “imuniza¢do” contra Fake News ndo ocorre de repente.
Considerando que as aulas de Ciéncias geralmente representam 0s primeiros contatos do
individuo com o mundo cientifico, deve-se ampliar a discussdo sobre o papel do ensino de
Ciéncias para o desenvolvimento do pensamento critico no que concerne as Fake News na era
da pos-verdade. Portanto, € importante que os professores de Ciéncias estejam preparados
para lidar com pseudociéncia, Fake News e movimentos anticiéncia em sala de aula.

Nessa perspectiva, este trabalho € um recorte de uma pesquisa mais abrangente,
intitulada “O ensino de Ciéncias na era da pds-verdade: as Fake News como estratégia de
ensino” e teve como objetivo geral investigar como os participantes do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT)
avaliam uma sequéncia didatica (SD) que utiliza as Fake News como estratégia de ensino de
Ciéncias na era da pos-verdade. Assim, neste artigo, apresentaremos o desenvolvimento da
SD, tal como a interpretacéo e avaliacdo dos participantes do PIBID do curso de Licenciatura
em Quimica da UFMT, sobre a sequéncia didatica proposta.

2 PERCURSO METODOLOGICO
Ao considerar 0s objetivos propostos nesta investigacao, desenvolvemos uma pesquisa

qualitativa do tipo estudo de caso, que segundo Yin (2011), em linhas gerais, os estudos de
caso:

! Infodemia — termo utilizado para designar o excesso de informacdes em detrimento da
qualidade de um assunto especifico.
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(...) representam a estratégia preferida quando se colocam questdes do tipo
“como” e “por que”, quando 0 pesquisador tem pouco controle sobre 0s
eventos e quando o foco se encontra em fenbmenos contemporaneos
inseridos em algum contexto da vida real (YIN, 2011, p. 19).

Os estudos de caso sdo utilizados em diversas areas do conhecimento e buscam
compreender 0s eventos da vida real de maneira holistica, ultrapassando a superficialidade
(YIN, 2011). Dessa forma, o objetivo do estudo de caso é buscar compreender um fenémeno
em sua particularidade e complexidade.

Para a coleta de dados, foi realizada uma entrevista semiestruturada junto aos
participantes, com énfase na andlise da sequéncia didatica proposta. Devido as medidas
restritivas para se evitar a propagacdo da COVID-19, as entrevistas foram realizadas de
maneira remota, por meio do aplicativo de videoconferéncia “Zoom®?”, durante oS meses de
junho e julho de 2021.

Para analisar os dados obtidos a partir das entrevistas semiestruturadas, recorremos ao
método de triangulacdo. Para Denzin (2007), existem ao menos quatro tipos de triangulacao:
triangulacdo do investigador, triangulacdo de teoria, triangulagdo metodoldgica e triangulacdo
dos dados. Optamos, nesta investigacdo, pela triangulacdo de dados que, de acordo com o
autor supracitado, pode envolver tempo, espaco e pessoas. Sendo assim, € possivel confrontar
diferentes perspectivas — dos alunos bolsistas, dos professores supervisores e do professor
coordenador de area do subprojeto do PIBID/ Quimica - UFMT — sobre o mesmo objeto de
estudo, como é possivel ver no esquema apresentado na Figura 01.

Figura 01 — Esquema de triangulag&o dos dados

BOLSISTAS PIBID
(Estudantes de Licenciatura)
Entrevista 1

A

Objeto de Estudo:
Fake News no
Ensino de Ciénciaf

__.__—/

B C
SUPERVISORES PIBID COORDENADOR PIBID
(Professores da Ed. Basica) (Professor da Ed. Superior)
Entrevista 2 Entrevista 3

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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2.1 Os sujeitos da pesquisa

Foram convidados para a pesquisa todos os integrantes do PIBID do subprojeto de
Quimica/UFMT. Destes, 16 assinaram o termo de consentimento livre e esclarecido e
aceitaram participar da pesquisa, sendo 13 estudantes integrantes do PIBID, matriculados no
curso de Licenciatura em Quimica da UFMT, 02 professoras supervisoras vinculadas ao
programa, atuantes em uma escola de nivel basico do estado de Mato Grosso e 01 professor
coordenador de area, atuante na universidade.

O professor coordenador de area, sera identificado como D1 (docente 1), possui 41
anos de idade e atua como docente no ensino superior desde 2009. Sua formago inicial é em
Licenciatura em Quimica e é pos-graduado em nivel de Doutorado na area de Educacdo em
Ciéncias e Matematica, sendo assim, um professor-pesquisador que realiza pesquisas
recorrentes no ensino de Quimica. Antes de atuar no ensino superior, o D1 atuou na educacéo
bésica por 10 anos.

O subprojeto do PIBID de Quimica da UFMT atua em trés escolas estaduais em Mato
Grosso, todas no municipio de Cuiabd. Assim, o projeto conta com trés professores
supervisores— um para cada escola — todavia, aceitaram e assinaram 0 Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) duas supervisoras, professoras nas escolas em que
0 projeto atua. Iremos nos referir a elas como D2 e D3 (docente 2 e docente 3), sendo que as
mesmas possuem 48 e 56 anos, respectivamente.

D2 atua como docente de Quimica na Escola Estadual Pascoal Ramos, nas turmas de
12 e 32 série do ensino médio. Sua formacdo inicial € em Licenciatura Plena em Quimica e
concluiu a graduacdo no ano de 2005. Ademais, possui especializacdo — Lato Sensu — na area
de Educacdo e ndo realiza pesquisas no ensino de Quimica.

D3 atua como docente na Escola Estadual André Avelino Ribeiro, nas turmas da 12
série do Ensino Médio. Sua formacao inicial é em Licenciatura Plena e Bacharel em Quimica,
concluida no ano de 1995. A referida supervisora possui mestrado na area de Ensino de
Ciéncias Naturais e realiza pesquisas no ensino de Quimica.

Os treze estudantes de licenciatura em Quimica, bolsistas do PIBID que aceitaram
participar da pesquisa, possuem idades variadas, entre dezenove e vinte e cinco anos, sendo
oito participantes do sexo feminino e 5 do sexo masculino. Iremos nos referir aos estudantes
bolsistas como “EB01”, “EB02”, “EB03” ... “EB13”. Aceitaram participar da pesquisa
estudantes bolsistas atuantes nas trés escolas vinculadas ao subprojeto do PIBID de
Quimica/lUFMT.

A escolha dos sujeitos, sendo eles integrantes do PIBID, deu-se pelo fato de se
encontrarem em diferentes estagios de formacao profissional e a0 mesmo tempo, comporem
um unico grupo. Desse modo, o grupo do PIBID abrange os trés niveis de docéncia: formacéo
plena (graduandos), formacdo continuada (professor da educacdo bésica) e formacéo superior
(professor formador da universidade).

Os participantes receberam esclarecimentos sobre a relevancia, a metodologia e 0s
objetivos da pesquisa, além da conduta ética seguida pela pesquisadora, como prezar pelo
anonimato e garantir o sigilo da participacdo dos sujeitos durante a pesquisa e apos sua
divulgacdo. Além disso, os participantes foram informados a respeito do papel do Comité de
Etica em Pesquisa (CEP), a saber: acompanhar o desenvolvimento dos projetos de pesquisa
envolvendo seres humanos, no sentido de assegurar aos participantes a garantia dos principios
éticos da pesquisa. E foram informados que o presente estudo se encontra registrado no
Comité de Etica em Pesquisa/Humanidades da Universidade Federal de Mato Grosso
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(CEP/humanidades/UFMT), sob o n° do Certificado de Apresentacdo de Apreciacdo Etica —
CAAE: 39704420.4.0000.5690.

A fim de minimizar possiveis desconfortos, constrangimentos, incobmodos, entre
outros, mesmo que estes fossem infimos, os participantes foram orientados a respeito do livre
arbitrio em decidir ndo participar ou desistir no decorrer da investigacgao.

2.2 Construcgéo da Sequéncia Didatica

A sequéncia didatica foi construida baseada na metodologia da aula operatoria,
proposta por Ronca e Terzi (1995). A aula operatoria visa o desenvolvimento do pensamento
critico reflexivo, o que, segundo os autores, pode ser chamado de operagao:

Estaria indagando o leitor inquieto 0 que realmente vem a ser este pensar
sobre o qual ndo cansamos de escrever. Nao é aquele de quem esté de férias
e diz a si proprio: ndo sei 0 que pensar, Se Vou ao cinema ou ao teatro!
Outrossim, este pensar qualifica-se como sistematizado, intencional,
atencioso, organizado, indo na direcdo e concretizando-se no que chamamos
OPERACAO! E um pensar com endereco (RONCA; TERZI, 1995, p. 54).

Além disso, a partir da SD, buscou-se promover uma pedagogia cientifica, dialdgica e
critica, a fim de promover o desenvolvimento do espirito cientifico proposto por Bachelard. A
aula operatéria pode ser dividida em quatro momentos, sendo eles: observacéo,
problematizacdo, sistematizacdo e generalizagdo. Iremos explica-los a seguir, ao passo que
usaremos a sequéncia didatica desenvolvida nesta investigacdo para exemplificar cada uma
das etapas da aula operatoria.

O momento da observacdo é usado como instrumento de sondagem, nesta etapa o
professor busca por meio de um processo dialético, identificar os conhecimentos empiricos
construidos pelos estudantes a respeito de determinado assunto, com intuito de romper com
possiveis obstaculos epistemoldgicos frequentes ao senso comum. De acordo com o
epistemoélogo das Ciéncias, Gaston Bachelard (2006), ao contrario do que professores de
Ciéncias possam imaginar, a construcdo do espirito cientifico ndo se da na repeticdo de uma
aula, ou de um experimento que tenha dado certo, isso porque, de acordo com o autor, esses
professores: “Nao refletiram no fato de que o adolescente chega a aula de fisica com
conhecimentos empiricos ja constituidos: trata-se entdo, ndo de adquirir uma cultura
experimental, mas sim de mudar de cultura experimental, eliminar os obstaculos ja
acumulados pela vida cotidiana” (BACHELARD, 2006, p. 168).

De acordo com Ronca e Terzi (1995), ao abordar o conteudo cientifico com a visao
operatdria o professor busca a formacéo global dos estudantes:

A Formacdo Global estara sendo efetivada & medida que pudermos
apresentar cada conteudo ou conceito cientifico sempre a partir desde
caminho dialético, a saber: o estudo de sua formacao histdrica até a critica
e suas repercussdes na existéncia do Homem, em nosso quotidiano. E
exatamente nesse movimento operatério que surge o que mais os alunos
reclamam de nds: um significado a cada conteddo que se estuda.
(RONCA e TERZI, 1995, p. 74).

No caso da nossa sequéncia didatica, a proposta para 0 momento da observacdo é
realizar uma sequéncia de perguntas, por meio de uma plataforma digital interativa, o
“Mentimeter”, para averiguar o que os estudantes entendem sobre pds-verdade, como se
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relacionam com as noticias, se checam a procedéncia das mesmas, se recebem Fake News e
com qual frequéncia isso ocorre, além de saber 0 que os estudantes entendem por Ciéncia e se
acreditam nessa instituigdo. Tais questionamentos, podem auxiliar o professor a introduzir e
iniciar a discussdo em relacdo ao tema proposto. Porém, é fundamental que durante essa etapa
0s estudantes se sintam a vontade para responderem o que quiserem, assim, é importante o
professor enfatizar que neste momento ndo existe ‘resposta errada’.

O segundo momento da aula operatoria é a problematizacdo, essa etapa gera um
conflito cognitivo nos estudantes que precisam buscar solucfes para determinados problemas.

O conflito cognitivo ou o problema sdo intrigantes e excitantes e neles
podem concretizar-se as mais belas funcGes do professor, entre outras, as de
incomodar, desaprumar, questionar, desarrumar, romper, desalinhar instigar
para 0 pensar, exercitar fortemente a curiosidade. Assim pensado, todo ato

de educar passa a ser entendido também como um ato de “deseducar”
(RONCA,; TERZI, 1995, p. 92, grifo nosso).

A problematizacdo entdo, fomenta a formacdo do espirito cientifico que, segundo
Bachelard (2006, p. 170), “tem de se formar deformando-se”, rompendo com a experiéncia
inicial, “a experiéncia situada antes e acima da critica”. A respeito dessa etapa da aula
operatoria, os autores Ronca e Terzi afirmam:

Conflito é, pois, movimento que estimula, anima e incita. Angustiando e
angustiante, faz emergir o inconformismo e a inquietude, caracteristicas tdo
intimas de um cientista! Desestabilizando, cria-se a discussdao que &,
digamos, a ante-sala do pensar reflexivo, a esséncia da propria aula
operatdrial (RONCA; TERZI, 1995, p. 92).

Na SD proposta, os estudantes seriam divididos em pequenos grupos, de modo que
cada grupo receberia uma Fake News relacionada a COVID-19 e deveriam desmistifica-la. Os
grupos deveriam:

+ Identificar nas noticias possiveis elementos falsos;

« Buscar se esses elementos sdo realmente falsos e se existem outros erros na noticia;

* Pesquisar em fontes confidveis (artigos, livros etc.) elementos que comprovem que a
noticia recebida € falsa;

* Escrever um relatorio apresentando a noticia recebida; as primeiras impressoes do
grupo em relacdo a noticia (possiveis elementos falsos); resultados das pesquisas (se
os elementos sdo realmente falsos, se existem outros elementos falsos na noticia,
desmistificando a noticia); as impressdes do grupo sobre a atividade (como foi
desmistificar essa noticia?);

* Preparar uma breve apresentacao para a turma com os resultados.

A sistematizacéo, terceiro momento da aula operatdria, procura sistematizar, organizar
0s conhecimentos que estdo sendo aprendidos e verificar possiveis dividas dos estudantes. A
nossa SD, propfe que esse momento seja utilizado para que os estudantes possam classificar
de acordo com Wardle (2017), os mais variados tipos de Fake News: satira, falsa conexdo,
contexto falso, conteddo manipulado, conteudo fabricado, entre outros (Figura 02). O objetivo
entdo, é que os estudantes passem a reconhecer as diferentes nuances presentes nas noticias
falsas, afinal, atualmente o que chamamos de Fake News ndo é necessariamente um contetido
100% fabricado, o que, por sua vez, pode dificultar o reconhecimento dessas noticias como
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falsas, como o caso das Fake News que misturam contetudo verdadeiro com informagdes
falsas contextuais (contexto falso).

Figura 02 — Os sete tipos de noticias falsas proposto por Wardle

Os. Ztipos.de noticias falsas

SATIRA/PARODIA

Néo possuem intengao
de fazer mal, mas
possuem o potencial
para enganar

CONTEXTO FALSO

Quando o contetdo
verdadeiro é compartilhado
com informacdes falsas
contextuais

CONTEUDO
MANIPULADO

Quando a informagao
genuina ou imagens sdo
manipuladas para enganar,
como fotos adulteradas/

FALSA CONEXAO E

Quando as manchetes
e recursos visuais nao
dao suporte ao
contelido

deep fake
CONTEUDO .
FRAUDULENTO CONTEUDO L
Uso errado da IMPOSTOR FABRICADO
informagao, para Contetudo novo que €
moldar um problema Quando fontes 100% falso, projetado
ou individuo verdadeiras sdo forjadas para enganar e fazer
com com contetido falso mal.

Fonte: Adaptado de Wardle (2017).

Na ultima etapa da aula operatoria, espera-se que o estudante consiga a partir do que
foi aprendido, extrapolar aquele conhecimento para além da sala de aula, aplicando o
conhecimento em seu contexto social. Desse modo, a SD propde que 0s estudantes elaborem
um infografico ou um “Post” para as redes sociais, alertando as pessoas a respeito das Fake
News e como elas podem proceder para evitar acreditar/compartilhar esse tipo de noticia.

Assim, espera-se que 0s estudantes participem ativamente de todas as etapas da SD
proposta, investigando, pensando e estabelecendo relagdes com seu dia a dia. Ronca e Terzi,
reiteram que:

O que deve ser colocado em debate com os alunos € a sua participagdo, na
escola, em busca do bem comum. Porém, a participacdo € metade do
trabalho na formagdo para a cidadania pois, sem a consciéncia critica, vira
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mero paternalismo. (...) O operatdrio, a reflexdo dialética, continua e
persistente, ¢ que vai garantir o adjetivo politico a qualquer acdo de
cidadania. Além dessa consciéncia critica, temos que igualmente,
desenvolver o sentido da compreensédo, ndao s6 de contetidos académicos em
si, como de uma compreensao mais ampla, mais existencial. A compreensao
é um ato essencialmente cognitivo, que ao lado da consciéncia, leva-nos a
busca de revolucionar o Mundo. (1995, p. 140).

Desse modo, entendemos que a SD proposta na presente pesquisa, apoiada na
metodologia da aula operatéria, se esforca desenvolver uma consciéncia critica no que
concerne as Fake News, estimulando a compreensdo para além da memorizacdo de conteudos
académicos e a formacdo do espirito cientifico.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Uma sequéncia didatica (SD) pode ser caracterizada como um conjunto de préaticas e
atividades pedagdgicas ligadas entre si, usadas para se trabalhar uma tematica. Zabala (1998,
p. 18) define SD, ou unidade didatica como “conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e
articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais que tém um principio e um fim
conhecidos tanto pelo professor como pelos alunos”.

Antes de serem apresentados a SD, os docentes foram questionados se costumam
trabalhar com SD e como costumam planejar as aulas, seja ha educacao basica ou no ensino
superior.

(...) a gente segue um ementario que ja estd posto dentro do curriculo de
formacdo, s6 que para além disso a gente complementa com conte(ido extras,
literaturas atuais. Eu tenho trabalhado nos ultimos tempos, apresentando
algumas propostas de sequéncias didaticas para os estudantes. Inclusive um
orientando meu que finalizou o mestrado profissional, propde um guia
didatico para o ensino de solugdes. E nesse guia didatico, tem toda uma
sequéncia didatica de como trabalhar o conceito de solugdes na educagéo
basica, no ensino médio. Entdo, eu apresento as sequéncias didaticas para 0s
alunos verem e para eles, até no planejamento deles, na hora que for
trabalhar determinado contetdo, poderem diferenciar o processo de ensino. —
Docente 01.

Entéo, geralmente eu fago o planejamento mensal. A gente faz apostila, ao
passo que fazemos a apostila, nos ja fazemos o plano, o plano de ensino ou
planejamento mensal. O plano mensal é dividido por semanas. (...) a apostila
€ um problema, vocé tem quatro paginas para trabalhar o contetdo de
quimica de um més, entdo a gente tem que montar o roteiro das aulas em
cima das paginas da apostila. Dai a gente acrescenta atividade extra, links de
video, uma avaliagdo. — Docente 02.

Agora esse ano eu ndo sei mais nada. Foi uma quebra de paradigmas imensa,
porgue antes a gente tinha o livro, tinha a apostila, tinha toda uma sequéncia
que ja estava tranquilo. Faz tempo que a gente da aula, entdo estava até
tranquila essa sequéncia. Mas agora ndo, vocé pega simplesmente textos,
nestes textos tem varios conceitos e vocé tem que puxar 0s conceitos e ir
trabalhando. N&o esta muito uma sequéncia, a gente tenta manter uma
sequéncia didatica, mas é dificil — Docente 03.
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A pandemia de COVID-19 impds diversos desafios & humanidade. No que diz respeito
a educacdo, a pandemia provocou a suspencao das aulas presenciais em todo pais. As falas de
D02 e D03 evidenciam algumas dificuldades que permearam a profissdo docente durante esse
periodo. Consideramos que mais do que nunca € necessario preparar os estudantes para
lidarem com problemas, buscando solugbes criativas para as adversidades impostas a eles.
Assim, professores precisam trabalhar a partir de uma pedagogia cientifica, baseando-se em
uma epistemologia dialdgica e critica. E indispensavel discutir a construgdo histérica de
teorias cientificas ja consolidadas e como se deu tais descobertas de modo a fomentar o
interesse por novas descobertas e promover o desenvolvimento do espirito cientifico.

(...) os professores substituem as descobertas por aulas. Contra essa
indoléncia intelectual que nos retira aos poucos o senso da novidade
espiritual, o ensino das descobertas ao longo da histéria cientifica pode ser
de grande ajuda. Para ensinar o aluno a inventar, € bom mostrar-lhe que ele
pode descobrir. (BACHELARD, 1996, p. 303).

No entanto, diante desse cenario é necessario refletir a viabilidade de uma pedagogia
cientifica, dialogica e critica, visto que durante o periodo de aulas remotas, algumas escolas
adotaram o método de apostilas, desenvolvidas por cada professor, distribuidas mensalmente
aos estudantes, pois muitos ndo possuiam acesso a internet. Segundo D02 e D03, durante este
periodo foi dificil desenvolver uma sequéncia didatica.

A dificuldade durante o periodo de aulas remotas, também foi percebida pelos
estudantes bolsistas do PIBID, que acompanharam as docentes do programa, uma vez que a
maioria dos bolsistas ingressaram no programa em meados de 2020, durante o periodo de
aulas online.

Desde o primeiro momento que a gente, essa remessa posso dizer assim, do
PIBID comegou, j& foi no inicio da pandemia entdo a gente ndo chegou a
atuar diretamente indo la na escola, desde o inicio a gente ta trabalhando
com atividades remotas. Entdo a gente desenvolve atividades de forma
remota, colaborando com ideias para melhorar o desenvolvimento, tentar
chamar mais a atengdo dos alunos. — Estudante Bolsista 06.

Nesse outro momento, EB06 aponta alguns desafios presenciados por ele durante o
periodo de aulas online que provavelmente ndo aconteceriam no ensino presencial:

Porque assim, uma vez que no presencial ja € mais complicado, vamos dizer
assim, para os alunos de escola publica, de ter esse desenvolvimento e querer
estudar, com o ensino de forma remota é mais complicado ainda. Entdo a
gente ja presenciou, por exemplo, a professora chamando atencdo de aluno
tomando banho no meio da aula, comendo, coisas que no ensino presencial
isso ndo aconteceria e de forma remota tem essa liberdade, entre aspas. —
Estudante Bolsista 06.

Salienta-se a importancia de compreender o contexto vivenciado pelos sujeitos nas
escolas durante esse periodo tdo peculiar que experimentamos. Evidenciar as dificuldades e
acertos nos permite tracar estratégias mais eficientes no futuro. Dentre as trés escolas que 0
PIBID de Quimica da UFMT atua no municipio de Cuiaba, apenas duas tiveram aulas por
videoconferéncia durante o periodo de aulas remotas, a outra teve aulas por um aplicativo de
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mensagens — WhatsApp® — e por apostilas confeccionadas pelos professores, impressas pela
propria escola, como podemos perceber nas falas de D02 e D03:

(...) a nossa escola aqui, por a comunidade ser uma comunidade bem
periférica, digamos assim, o pessoal usa mais 0 WhatsApp, nem a plataforma
da SEDUC eles usam, entdo € muito dificil a participacdo. O jeito que a
gente tem acesso a eles é através do WhatsApp. — Docente 02.

E o seguinte, as aulas estdo ocorrendo pelo Google Meet e pelo WhatsApp.
Mas poucos alunos estdo entrando. Tém turmas 6timas, eu tenho duas turmas
gue sdo muito boas, eles realmente participam, mas mesmo assim, em torno
de uns 10 de 35. Os outros estdo na apostila, entdo eles tém que retirar
apostila na escola, e se tiverem davidas nos procurar e devolver as apostilas.
S6 que nem sempre as apostilas sdo preenchidas, a maior parte das vezes elas
n&o sdo nem devolvidas. — Docente 03.

A pouca participacdo dos estudantes, tanto nos momentos sincronos (WhatsApp® ou
Google Meet®) como nos momentos assincronos (apostilas) preocupa os docentes.

O ensino remoto ja ha algum tempo tem se expandido no nivel superior de
educacdo, contudo, é substancialmente diferente do ensino na educagdo
bésica. Manter o engajamento dos estudantes em aulas presenciais ja era um
desafio, no ensino a distancia esse desafio é potencializado pelas alteracoes
emocionais causadas pelo isolamento social e pelo aumento de elementos de
distracdo ao alcance do aluno. (CARDOSO; FERREIRA; BARBOSA, 2020,
p. 42).

Embora a vacina contra o virus SARS-CoV-2 tenha possibilitado um retorno mais
seguro as aulas presenciais em 2022, a manutencao desse cenario ainda € uma incerteza. Além
disso, a aceleracdo da destruicdo de biomas brasileiros contribui para a emergéncia de novos
virus e, consequentemente, o desenvolvimento de novas epidemias/pandemias:

Com a reducdo, fragmentacdo e perda de habitats nds estamos
constantemente ampliando o contato do homem com novos virus. (...) Paises
megadiversos como o Brasil, com altos graus de vulnerabilidade social e
degradacdo ambiental, possuem grande probabilidade de que novos
patégenos que vivem em espécies silvestres pulem para os hospedeiros
humanos. (JOLY; QUEIROZ, 2020, p. 72).

Assim, é prudente cogitar o retorno as aulas remotas, de modo a antecipar-se ha
possiveis desafios a serem enfrentados. Na visdo de Cardoso et al., (2020, p. 44): “o periodo
atual enfrentado pela educacéo revela a urgente necessidade de um planejamento emergencial
que contemple situagOes excepcionais e que considere 0 acesso a educacao nessas situaces
um direito que precisa ser garantido de forma igualitaria”. Para além da garantia ao acesso a
educacdo citada pelos autores, deve-se pensar em como promover uma pedagogia cientifica
dialogica em um cenario remoto onde ha baixa participacdo dos estudantes.

Uma vez que o presente trabalho, teve como objetivo desenvolver uma SD que utiliza
as Fake News como estratégia de ensino, entender as dinamicas e metodologias adotadas
pelas professoras foi importante para saber se o produto educacional produzido teria espago
em suas aulas. Por isso, questionamos 0s estudantes bolsistas se eles saberiam afirmar ou
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identificar, a partir das observacdes das aulas, se a professora regente utiliza SD e obtivemos
as seguintes respostas:

Ela primeiro ensina, depois ela tenta fazer com que os alunos fagam alguma
coisa para entregar. Ela gosta muito de mandar a apostila para o pessoal
fazer e entregar essas atividades, (...) até agora nunca vi ela pedindo
semindrio para os alunos, mas ela passa trabalho. Sequéncia Didatica eu s6
aprendi na faculdade, no PIBID eu ndo a vejo fazendo muito ndo. —
Estudante Bolsista 05.

Sempre comega com conteldo tedrico, e sempre no final de cada conteudo
tedrico a professora passa uma lista de exercicios e finalizando um contetido
especifico, geralmente tem a avaliacdo, s6 que quem prepara essa sequéncia
é a propria professora. — Estudante Bolsista 06.

As falas dos EB s6 reforcam a dificuldade relatada por D02 e D03 em manter uma
sequéncia didatica durante o periodo de aulas remotas.

A sequéncia didatica foi apresentada em detalhes a todos os sujeitos, durante a
entrevista semiestruturada. Apds esse momento questionamos o0s estudantes bolsistas:
“Considerando os recursos dos estudantes e da escola onde o seu grupo do PIBID atua, vocé
acha que essa sequéncia didatica poderia ser desenvolvida?”, EBO1 respondeu: “Eu acredito
que sim, seria muito legal, muito interessante.”, dentre as demais respostas, destacamos as
falas do EBO5 e EBOG6:

Se for pensando em fazer isso online, que é o caso das aulas agora, da para
fazer (...). E por ndo ser complicada, acredito que os alunos consigam fazer,
porgue s6 turmas que eu acompanho, (...) tém dois alunos que sdo mudos
(sic) e eles precisam de uma intérprete. A intérprete fica junto na aula para
ajudar eles (sic). E como a maioria das etapas da sequéncia didatica utiliza o
computador, acho que seria bem mais simples para eles conseguirem se virar
sozinhos — Estudante Bolsista 05.

Eu acho que sim, daria para trabalhar essa sequéncia, eu achei muito boa por
sinal. Mas assim, como alguma forma avaliativa. Porque o aluno do ensino
médio esta preocupado com nota. Entdo, (...) igual eu disse pra vocé, durante
as aulas € um siléncio absoluto, ‘alguém tem davida?’, ninguém responde.
As vezes a professora tenta interagir com os alunos, um ou outro responde,
ndo ha toda aquela interacdo entre os alunos e os professores que tem no
presencial. Mas assim, caso atribuisse de uma forma avaliativa, pensando em
um modo dos alunos engajarem na atividade (...) acho que daria sim para ser
trabalhado. — Estudante Bolsista 06.

Nas falas acima identificamos dois problemas centrais: a falta de participagdo dos
estudantes nas aulas, sobretudo durante as aulas online, e a falta de recursos como, por
exemplo, computadores e acesso a internet, que dificultaria o desenvolvimento da SD
presencialmente, como destacou EBO5, assim como a incluséo de estudantes com alguma
limitacdo ou deficiéncia. Além disso, EB04 acrescenta:

Se fosse a ultima professora, acho que isso ndo iria acontecer. Porque as
Gltimas professoras ja eram senhoras de idade. E a pessoa mais velha, ja esta
acostumada com a sua propria metodologia, seu proprio jeito de dar aula (...)
entdo, eu acho que para ela seria até incémodo falar de algo que fugisse um
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pouco do assunto da aula. Mas, com a professora que eu acompanho agora,
acho que ela faria. Entdo depende muito do profissional, de quem estaria
implementando essa sequéncia didatica, que no caso é maravilhosa, achei
muito interessante. — Estudante Bolsista 04.

Nota-se, a partir da fala de EBO4, uma resisténcia por parte de alguns professores em
abordar tematicas transversais. E necessario que a formacdo inicial e continuada de
professores discuta a relevancia do que é ensinado nas escolas, uma vez que O acesso a
informacao vem se transformando ao longo dos anos. Diariamente, estamos expostos a muitas
informacgdes que advém de diferentes meios — jornal, rédio, televisdo, computador, celular etc.
Diferentemente de alguns anos atras, quando o acesso a informacéo era limitado. Em tempos
atuais pouco do que se ensina nas escolas ndo poderia ser obtido pelos meios de comunicacéo.
Nesse sentido, passa-se a priorizar a pertinéncia pedagdgica daquilo que é ensinado em vez da
quantidade de informagdes, e se discute o papel da escola, em particular o do ensino de
Ciéncias, sobre 0 gque se ensina e 0 que se aprende nesse contexto da era da informacao:

Os alunos da educagdo cientifica precisam nédo tanto de mais informagao
(embora possam precisar também disso), mas sobretudo de capacidade para
organizé-la e interpreta-la, para lhe dar sentido. (...) A escola ndo pode mais
proporcionar toda a informacao relevante, porque esta é muito mais movel e
flexivel do que a prépria escola; o que ela pode fazer é formar os alunos para
que possam ter acesso a ela e dar-lhe sentido, proporcionando capacidades
de aprendizagem que permitam uma assimilacdo critica da informacao.
(POZO; CRESPO, 2009, p. 24).

Na era da informacédo o professor ndo é o detentor do conhecimento, seu papel precisa
ser ressignificando, pois vai além de ensinar, mas possibilitar aos estudantes acesso a
informagdes confiaveis pautadas nas ciéncias, educando-os para as tecnologias digitais e as
midias disponiveis, acompanhando-os e viabilizando discussdes, troca de ideias e
experiéncias capazes de permitir que eles construam conhecimentos na area de Ciéncias
Naturais. Para Bacich e Moran (2018):

O papel do professor nos projetos inovadores € muito mais amplo e
avancado; é o de desenhador de roteiros pessoais e grupais de aprendizagem,
de mediador avancado que ndo esta centrado s6 em transmitir informacdes
de uma érea especifica. (BACICH; MORAN, 2018, p. 356).

Nesse sentido, o professor deve estimular o letramento cientifico e digital, além da
educacdo midiatica em suas aulas, habilidades necessarias a um individuo do século XXI,
digitalmente incluido na sociedade.

Destaca-se que a SD proposta, apesar de sugerir o uso de Fake News sobre a COVID-
19, pode ser adaptada para diferentes contextos como, doengas virais e vacinas de maneira
geral, mudancas climaticas, Terra plana, politica, o que, por sua vez, pode atrair professores
que ndo querem “fugir” do conteudo. Além disso, a SD proposta permite que seja realizado
um trabalho interdisciplinar, envolvendo diferentes habilidades e contetdos.

Ao indagar os participantes a respeito de possiveis problemas e dificuldades que
possam ocorrer ao longo da execucéo da SD, D03 trouxe, em sua fala, o potencial da SD para
ser trabalhada de maneira interdisciplinar e salientou — dentre as possiveis dificuldades — a
baixa participagdo dos estudantes: “SO tem essa questdo de os alunos ndo estarem
participando (...) mas poderiamos aprofundar a questdo do coronavirus, que a gente
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trabalhou muito no ano passado. E pode envolver a quimica, a biologia também.”. DI,
salienta a importancia do planejamento:

E uma atividade bacana, s6 que tem que ser bem pensada, planejada e
sistematizada, por exemplo, o ideal é que o professor tenha aula dupla, para
dar tempo de trabalhar com a turmas, essa € uma possibilidade. Porque
assim, dependendo do que vocé estiver trabalhando, se deixar para proxima
aula, pode atrapalhar. Eu vislumbro que seria mais significativo, (...)
trabalhar com o terceiro ano do ensino médio. Porque o pessoal do terceiro
ano do ensino médio teria mais argumentos, para tentar trazer aportes de
quimica, fisica, biologia, (...) do que um que um aluno que esta iniciando no
primeiro ano do ensino médio. Dependendo, é possivel fazer um
planejamento e conforme a tematica das Fake News que for ser trabalhada
trazer de forma adequada a faixa etaria. — Docente 01.

No que diz respeito aos estudantes bolsistas, EB06 aponta que a maior dificuldade
seria: “De forma remota acho que [a maior dificuldade seria] o controle, para saber se os
alunos realmente estdo fazendo, se eles vao fazer, essa incerteza. No ensino presencial acho
que ndo teria tanto problema ndo. No meu ensino médio eu participei de muitos debates
assim.”. EBO5 também aponta o ensino remoto como um problema, principalmente para
realizar as atividades em grupo:

Acho que seria na parte de fazer em grupo, porque quando é presencial eles

fazem alguma coisa, mas quando € a distancia e cada um faz na sua casa

acho que fica mais dificil para eles mesmos se encontrarem, por ndo estarem

a fim de estudar, eles ndo estdo muito interessados. — Estudante Bolsista 05.

EBO1 salienta a distincdo existente entre as aulas sincronas e assincronas durante o
periodo de aulas remotas:

Bom, como os alunos que estdo participando das aulas sdo os que tém
internet, os alunos que ndo possuem internet estdo fazendo apostila, acho
que ndo teria tanto problema. Sé teria problema para os alunos que estéo
fazendo a apostila, eles ndo teriam acesso a esse tipo de aula. — Estudante
Bolsista 01.

A sequéncia didatica proposta foi pensada para ser trabalhada de forma sincrona,
remota ou presencial. Entendemos que seja parte do letramento digital e cientifico a busca por
fontes confiaveis, para isso, a presenca do professor para orientar e esclarecer possiveis
duvidas dos estudantes durante o processo, é crucial. Certamente, 0 monitoramento dos
grupos durante o periodo de aulas remotas € mais complexo, no entanto, algumas plataformas
de videoconferéncia permitem que o anfitrido da sala — normalmente o professor — crie salas
simultaneas, sendo possivel dividir os estudantes em grupos, de modo que o professor possa
transitar entre as salas. E 0s grupos, por sua vez, podem chamar o professor para sua sala
quando possuem dudvidas. Outra alternativa, seria marcar reunides com cada grupo de forma
individualizada, para orientacdo e esclarecimento de davidas ao longo da SD.

Quando questionados se alterariam ou acrescentariam algo a SD, a maioria dos
sujeitos responderam que ndo. EBO5 reforca a dificuldade de se fazer trabalhos em grupo,
principalmente de forma remota:

Acho que ndo, talvez s6 a questdo de fazer em equipe. Por exemplo, 0
pessoal do 1° ano do ensino médio, entrou agora, é todo mundo novo, ainda
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tem o pessoal de outra escola que veio para essa, entdo acho mais
complicado desenvolver. Acho gque sé a questdo de equipe mesmo. Se fosse
presencial, com eles fazendo na sala de aula, acho que eles ficariam mais
agitados para fazer. — Estudante Bolsista 05.

Apesar das etapas da SD poderem ser trabalhadas individualmente, sugerimos que
sejam desenvolvidas em grupos para que os estudantes tenham a oportunidade de, ao longo da
SD, discutir e escutar diferentes pontos de vista, de maneira a enriquecer o processo de
ensino-aprendizagem. Nesse sentido, trazemos o conceito de inteligéncia coletiva, elaborado
por Pierre Lévy (1998), de que em uma sociedade em rede, ndo é possivel alguém saber de
tudo, assim, a inteligéncia coletiva é construida a partir da colaboracdo de varios individuos.
De acordo com o autor, ¢ “do equilibrio entre a cooperagdo ¢ a competi¢do que nasce a
inteligéncia coletiva” (LEVY, 1998, p. 61). A titulo de exemplificagdo, o autor cita a
comunidade cientifica, que é capaz de cooperar — trocando ideias, conhecimento — e ao
mesmo tempo, competir — testando novas hipéteses, confrontando ideias antagdnicas —
gerando, assim, um conhecimento, uma inteligéncia coletiva. A vista disso, trabalhos em
grupo podem contribuir para construcdo de uma inteligéncia coletiva.

Ao mesmo tempo, D01 e D02 expdem a necessidade de se realizar a SD e entdo, a
partir da prética, identificar possiveis problemas, e alterar o que for necessario:

Olha, no primeiro momento, ndo! No primeiro momento eu faria da forma
que vocé prop0s, eu gostei, depois s6 no contexto da pratica mesmo, quem
sabe, ali trabalhando que a gente vé ‘ah, isso aqui a gente poderia ter feito
assim’. Entdo, no segundo momento, apos a pratica, a execugdo, que a gente
iria ver como que a gente iria adaptar, reformular ou até mesmo retirar
algumas ac¢des que na primeira vista, parecem que ndo estao repetitivas, mas
na hora que a gente esta fazendo, a gente consegue ver o geral — Docente 01.

N&o, mas poderia aplicar e no aplicar a gente comega a perceber, né? Se é
possivel melhorar ou deixar como esta, ou incluir algo. Acho que ta
redondinho, agora precisa ver na pratica. — Docente 03.

Ademais, EB04 sugere 0 acréscimo de mais uma etapa na SD:

Acho que ndo. Mas eu acho que eu acrescentaria, na terceira parte, que fala
para classificar um tipo de Fake News, eu acho, que eu pediria para eles
trazerem uma noticia de Fake News que acabou mal, porque, tem varios
tipos de Fake News, Fake News sobre COVID, sobre combustivel, Fake
News sobre tudo! Mas eu acho que eu pegaria um exemplo de Fake News um
pouco mais sério, que € para eles darem um pouco mais de importancia ao
assunto, porque as vezes eles veem s sobre coisas mais leves, ndo que
COVID seja leve, ndo estou me referindo a COVID, mas talvez eles tenham
visto sobre, sei 14, sobre concurso publico que era para ser uma coisa e foi
outra, ou alguém que foi aparentemente demitido e depois néo foi (...). Acho
gue eu pegaria um tema um pouco mais sério para tratar com eles, para eles
darem a devida importancia ao assunto. De uma forma que eles fossem atras
da noticia, sabe? Tanto da noticia falsa, quanto da noticia verdadeira, para
eles poderem ter nocdo da dimensdo da diferenca de um e de outro. —
Estudante Bolsista 04.
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Presumimos que a sugestdo de EBO4 ira enriquecer a SD, visto que as Fake News
trazem efeitos negativos, tanto em nivel pessoal, quanto em nivel de sociedade e, abordar tais
consequéncias, podera contribuir para que os estudantes entendam a importancia de checar a
fonte da noticia, a responsabilidade individual no engajamento de noticias falsas, entre outros.
Recomendamos, no entanto, que esse passo, seja acrescentado na 42 e ultima etapa da SD —
generalizacdo — ja que é durante essa etapa que se amplia a discussdo para além da sala de
aula. Outra sugestdo de acréscimo a SD, foi dada por D1, que sugere: “assim, pensando que a
sequéncia didatica também possa servir para formacao continuada e inicial dos professores,
sugiro vocé dar sugestdes de leituras no final. Para o leitor entender o que é Ciéncia, para
entender o que é Fake News, (...). Vocé trazer algumas referéncias”. Acrescentar referéncias e
sugestdes de fontes confidveis ao final da SD é pertinente e agrega novos referenciais tedricos
a serem explorados pelo professor.

Inicialmente, a SD foi desenvolvida para ser aplicada com os estudantes da Educagéo
Basica, no entanto, apos a entrevista com D1, percebemos o potencial que a SD possui para
ser trabalhada na formacao inicial e continuada de professores.

Eu gostei bastante da atividade, parabéns, gostei mesmo. Eu vislumbro ela
ser trabalhada e exequivel tanto na educagdo basica quanto na formagao
continuada dos proéprios professores da educagdo bésica e na da formagéo
inicial, porque se vocé aplicar essa sequéncia didatica em uma sala de
professor de escola publica ou particular, por exemplo, e fizer esse teste,
com os professores e alunos vocé vai perceber que o resultado vai ser muito
pouco diferente daquilo que a gente espera dos alunos da educacdo basica.
Porque hoje a gente vé até alguns professores e até professores da prépria
academia disseminando noticias falsas ou até mesmo negando a Ciéncia. (...)
Na hora que vocé estava apresentando, eu fiquei pensando, ‘olha que bacana,
poderia ser feito isso com os professores da educagdo basica também’, ndo
s6 da area de Ciéncias, mas de todas as areas. E uma sequéncia didatica
interdisciplinar, porque vocé pode envolver a questdo de lingua portuguesa,
vocé pode envolver o contexto da historia, resgatar os aspectos historicos,
vocé pode envolver a geografia, vocé pode envolver a matematica, as
ciéncias. Ndo sei se vocé havia pensado nessa perspectiva, mas aqui cabe
qualquer area das Ciéncias — fisica, quimica, biologia — mas também
qualquer outra disciplina da educacao basica — Docente 01.

Os sujeitos também foram indagados a respeito da eficicia da SD para se trabalhar e
alertar os estudantes sobre os problemas decorrentes das Fake News.

Eu acredito que seja, porque acaba batendo bastante na tecla da Fake News.
Os estudantes vdo ter que entender o que €, se eles ndo sabem, eles vdo
aprender o que é, vdo conhecer os tipos. Entdo eu acredito que para o aluno
interessado, vai ser muito bom, agora para aqueles que ndo séo interessados,
ndo tem jeito — Estudante Bolsista 01.

Achei prética, ndo é muito extensa, ndo se prolonga demais. Porque tem
coisa que se prolonga demais e acaba ficando cansativo mentalmente. Achei
muito pratico e eficiente. Ndo sdo perguntas dificeis demais e eu acho que na
segunda parte, que fala de fazer um grupinho de alunos, eles gostam de se
reunir, de conversar, entdo eu acho que eles iriam gostar. Eu acho que os
alunos iriam se interessar para fazer uma SD como essa. — Estudante
Bolsista 04.
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Eu acho que é bom, porque eu penso que os alunos séo o nosso futuro. Entdo
a gente ja tem que pensar e ensinar eles (sic), para eles saberem o que fazer
Ia na frente. E a partir dai eles vdo ensinar outras pessoas. Assim como as
Fake News se alastram, de um vai pra trés, de trés vai pra seis. Assim, a
gente os ensina, e eles vao ensinar outras pessoas, e assim por diante. E,
talvez 14 no futuro, ndo tenha tanta gente que acredita em Fake News —
Estudante Bolsista 05.

Definitivamente sim, consegue abordar o tema de forma bem aberta. Instruir
com que as pessoas pesquisem a respeito dos temas, além de ser trabalhada a
questdo da Fake News, vai abrir portas para essa pessoa se interessar por
outros assuntos, (...). As vezes vocé tem conhecimento de um assunto, e
recebe uma noticia contraditdria ao que vocé sabe, entdo vocé fala ‘nfo, ndo
¢ isso. Mas sera que eu estou certo ou € a noticia que esta certa?’ Entao essa
duvida te induz a pesquisar a certeza — Estudante Bolsista 06.

De acordo com a "Education Endowment Foundation”, uma organizagdo sem fins
lucrativos do Reino Unido, que lidera um projeto para sistematizar evidéncias de todo o
mundo sobre "o que influencia o aprendizado”, as estratégias mais efetivas incluem aquelas
que auxiliam os alunos a entender o que léem, dar a eles um feedback significativo e
abordagens que os auxiliam a pensar, planejar e avaliar a prépria aprendizagem. Segundo a
fundacdo, cada um deles da as criancas um progresso, em média, de seis a sete meses
(PEARSON, 2022). Assim, entendemos que a abordagem adotada na SD desenvolvida neste
trabalho pode auxiliar professores neste momento de retomada, pds ensino remoto
emergencial, de modo a desenvolver habilidades como leitura e compreensédo de textos, além
disso, ao ser desenvolvida presencialmente, o professor podera auxiliar os estudantes durante
todas as etapas, fornecendo-lhes os feedbacks sempre que necessario.

Novamente, D1 ressalta a relevancia que a SD proposta teria na formacao inicial e
continuada de professores:

Se a gente quer, por exemplo, atuar com uma alfabetizacdo cientifica, séria
comprometida, a gente tem que partir tanto dos alunos da educacéo bésica,
guanto da sua base, que sdo os professores. Porque a gente ndo pode pensar
s6 nos alunos. A gente também tem que pensar, neste momento que a gente
chegou, onde nds estamos. Nao assim, ‘a quem ¢é o ocupado?’, ¢
multifacetado, é multirreferencial, ndo tem como a gente indicar de onde
vem a culpa ou quem sdo os culpados. Mas a gente precisa trabalhar a nossa
base, que s&o os professores. Nao estou falando que a culpa agora sempre vai
recair nos professores, na formagéo de professores, ndo. A gente precisa é
potencializar a formacdo continuada desses nossos pares para que eles
tenham instrumento e saibam trabalhar e utilizar de forma bem-feita essa
sequéncia didatica, por exemplo — Docente 01.

Perguntamos aos estudantes bolsistas se eles sugeririam essa SD para 0 grupo do
PIBID e qual seria a probabilidade da SD proposta ser trabalhada na escola pelo grupo do
Programa. EBO4 reforca em sua fala a preocupacdo da professora regente em finalizar o
contetido “Seria impossivel trabalhar, ja sei até a resposta que a professora ia dar ‘ndo
temos tempo, nosso plano de aula ja esta feito até o fim do ano, ndo vou mudar nada’
(risos)”. Em contrapartida, EB06 colabora: “Muito provavel, se eu tivesse a oportunidade eu
falaria para a professora, sim.”. Enquanto EBO5 ressalta o maior envolvimento dos
estudantes quando algo foge da rotina dos estudantes:

48
Vitruvian Cogitationes, Maringa, v. 3, n. 2, p. 32-52, 2022 | ISSN 2675-9616



Eu acho que seria possivel, porque os alunos por verem que a gente € novo
eles perguntam algumas coisas para gente. Por exemplo, a gente tem o
Telegram, porque a professora usa o0 Telegram para conversar com 0S
alunos, 14 muitas vezes os alunos tiram ddvidas com a gente. Porque eu acho
que as vezes eles ttm medo de perguntar para professora, entdo eles
perguntam pra gente, e a gente responde. E a mesma coisa de época de
escola, por exemplo, sempre quando ia alguém 14, um cara que vai dar
escova para os alunos, eles iam 1a e todo mundo ficava ‘6 meu deus ele vai
ensinar a gente a escovar a boca’. Os alunos gostam desse negdcio, de gente
estranha ficar falando, (...) eu acho que isso seria mais para colocar o PIBID
mesmo dentro da aula — Estudante Bolsista 05.

Ao final da entrevista semiestruturada indagamos os sujeitos: “Considerando todos os
pontos levantados nessa entrevista, incluindo a probabilidade dessa SD ser utilizada, em uma
nota de 0 a 10, qual nota vocé daria para essa SD?”. Dentre os estudantes bolsistas, a menor
nota foi oito, “Olha, vou colocar um 8, levando em consideracéo se iria usar ou ndo, usaria
sim, com certeza se fosse por mim. Mas como néo €, tem todo um grupo envolvido, eu daria
8.” — EBO1. Ja para EBO5, “Eu daria 9,5, por causa do trabalho em equipe.”. Dentre os
docentes, D1 e D3 atribuiram 10 a SD, enquanto D2, atribuiu 9,5, devido a possivel falta de
internet dos estudantes, o que impossibilitaria a realizagdo da SD.

Entendemos que o uso da internet na SD proposta — seja ela aplicada de forma
presencial ou remota — seja um fator limitante da mesma. De acordo com um levantamento
feito pela UNESCO durante o periodo em que o ensino remoto foi adotado na maioria dos
paises, cerca de 826 milhdes de estudantes ao redor do mundo ndo possuem computadores em
casa e 706 milhdes ndo tém acesso a internet (MARKELOVA, 2020).

(...) a pandemia de COVID e a suspensdo do ano letivo escancarou,
que a desigualdade social e de acesso as novas tecnologias fora da
escola terd um conddo de aumentar a desigualdade de acesso a
educacao durante esse periodo, e aumentar o descompasso qualitativo
educacional a médio prazo (CARDOSO et al., 2020, p. 41).

Além disso, mesmo com o retorno das aulas presenciais, sabe-se que muitas escolas
ndo possuem a infraestrutura necessaria para a realizacdo da SD proposta, como
computadores com acesso a internet disponivel aos alunos.

Desse modo, a partir da analise da percepcdo dos sujeitos a respeito da sequéncia
didatica, entendemos que a SD proposta neste trabalho € um bom instrumento para trabalhar a
temética das Fake News de forma contextualizada e interdisciplinar. Apesar da SD trabalhar
em uma perspectiva de uma pedagogia cientifica, baseada em uma epistemologia dialdgica e
critica e poder ser adaptada para diferentes contextos educacionais e emergenciais, como 0
ensino remoto, a necessidade do uso de internet em diferentes momentos da SD a torna, em
alguns aspectos, exclusiva, principalmente na educacao bésica.

Reiteramos, outrossim, o potencial da SD para além do ensino basico, podendo ser
trabalhada na formacg&o inicial e continuada de professores, de forma a estimular o
desenvolvimento do espirito cientifico dos sujeitos envolvidos.

4 CONSIDERACOES FINAIS
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A pandemia de Covid-19 causou impacto em diversos setores da sociedade, dentre eles
a educacdo. Além disso, acabou evidenciando diversos movimentos anticiéncia ao redor do
mundo e o fendmeno da pos-verdade, termo utilizado em circunstancias nas quais pessoas
atribuem maior importancia a sentimentos e crencas do que aos fatos em si. Com o retorno
das atividades presenciais, professores passam a se questionar o que fazer para minimizar os
impactos do ensino remoto emergencial na era da pds-verdade.

Este trabalho buscou responder a pergunta “Como os participantes do PIBID do
subprojeto de Quimica da UFMT avaliam uma sequéncia didatica que utiliza Fake News
como estratégia de ensino?”. Com base nesse questionamento, delimitou-se os objetivos, 1)
Desenvolver uma sequéncia didatica (SD) que propunha o uso de Fake News como estratégia
de ensino na era da pés-verdade; I1) Verificar a interpretacdo e avaliagdo dos participantes do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) da Universidade Federal
de Mato Grosso (UFMT) sobre a sequéncia didatica proposta.

Para alcancar 0s objetivos propostos optamos por realizar a investigacdo pelos
pressupostos da pesquisa qualitativa. Dentre as diversas modalidades de pesquisa do universo
da abordagem qualitativa, elegemos o estudo de caso, uma vez que analisamos o0
entendimento e as contribui¢cbes de um grupo de individuos — participantes do PIBID do
subprojeto de Quimica da UFMT — sobre a tematica proposta.

Destacamos a importancia de “imunizar” parte da populagdo contra as Fake News.
Presumindo que o ensino de Ciéncias seja 0 primeiro contato que muitas pessoas tém com a
ciéncia e considerando a relevancia de seu papel social, € importante trazer para a sala de aula
Fake News sobre os mais variados assuntos cientificos para que os estudantes aprendam a
identificar, nesse tipo de noticia, a falta de evidéncias, de coeréncia e da prdpria ciéncia.
Ademais, é necessario orientar os estudantes para que aprendam a ler noticias, a checar as
fontes, a buscar contetdo em fontes confiaveis, a contextualizar as informagdes e, sobretudo,
refletir sobre as intencionalidades da noticia e conceitos cientificos apresentados. E preciso
aprender a questionar, pois ha tempo que muitas pessoas acreditam que apenas porque algo
esta escrito, seja uma verdade. Além disso, precisamos ensinar Ciéncias sabendo que as
agéncias que desmentem informacdes ndo sdo suficientes, afinal, como evidenciado em linhas
anteriores, a repeticdo de uma noticia falsa pode torna-la familiar e noticias familiares tendem
a ser aceitas como verdades. As agéncias que fazem essa conferéncia da falseabilidade da
informacdo ndo séo suficientes, especialmente porque desfazer o fato mentiroso talvez seja
tdo ou mais dificil do que ensinar o proprio conceito.

A sequéncia didatica (SD) construida neste trabalho e analisada pelo grupo do PIBID,
se baseou na metodologia da aula operatdria, proposta por Ronca e Terzi (1995). A aula
operatoria visa o desenvolvimento do pensamento critico reflexivo, o que, segundo os autores,
pode ser chamado de operacdo e pode ser dividido em quatro momentos, sendo eles:
observacdo, problematizacdo, sistematizacdo e generalizacdo. Além disso, a partir da SD,
buscou-se promover uma pedagogia cientifica, dialdgica e critica, a fim de promover o
desenvolvimento do espirito cientifico proposto por Bachelard.

No que diz respeito a analise da SD, os sujeitos entenderam que esta se apresenta
como uma atividade didatico-pedagogica eficaz para se trabalhar de forma critica a tematica
das Fake News. Ademais, a abordagem adotada na SD desenvolvida neste trabalho pode
auxiliar professores neste momento de retomada, pos ensino remoto emergencial, de modo a
desenvolver habilidades como leitura e compreensdo de textos, além disso, ao ser
desenvolvida presencialmente, o professor podera auxiliar os estudantes durante todas as
etapas, fornecendo-lhes os feedbacks sempre que necessario. Em relacdo as principais
dificuldades ou problemas atrelados ao desenvolvimento da SD mencionados pelos sujeitos,
destacam-se: a baixa participacdo dos estudantes durante as aulas, principalmente durante as
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aulas remotas; a auséncia de internet e a dificuldade de se realizar trabalhos em grupo durante
as aulas remotas. Ja D01 e D02 expdem a necessidade de se realizar a SD e, assim, a partir da
prética, identificar possiveis problemas, e alterar o que for necessério. Apesar da SD ter sido
desenvolvida para ser aplicada com os estudantes da Educacdo Basica, apds a entrevista com
D01, percebemos o potencial que a SD possui para ser trabalhada na formacéo inicial e
continuada de professores.

Embora a SD possa ser adaptada a diferentes contextos, como o ensino presencial ou
remoto, e a diferentes disciplinas e conteudos, consideramos que o fato de a SD requerer 0
uso de internet em diferentes momentos seja um fator limitante em determinados cenarios e
realidades.

Assim, a presente pesquisa identificou possibilidades para futuras investigacoes, tais
como a aplicacdo da SD em diferentes contextos, ensino presencial e remoto, educacao basica
e formacao inicial e continuada de professores.
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