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Resumo: O artigo apresenta as motivagdes para o ingresso e permanéncia em uma Licenciatura
em Educacdo do Campo, areas do conhecimento Ciéncias da Natureza e Matematica, em uma
IES mineira. O instrumento utilizado para a constru¢do dos dados foi um questionario Google
Forms. Adotou-se como referencial tedrico a Teoria das Representacfes Sociais. Como
resultados, verificou-se que a motivacdo para o ingresso se pauta na representacdo social que
essa € uma oportunidade para estar em um curso de graduacéo, que dialoga com a realidade
campesina. Ressaltaram, ainda, a Pedagogia da Alternancia como algo essencial em suas
escolhas. O nacleo-central da representacao social sobre permanéncia no curso sao 0s termos:
dedicacdo e sonho. Conhecer as representagfes sociais que alicercam o ingresso e a
permanéncia dos estudantes na LECampo podem fornecer importantes indicativos para o curso
e para o fomento de politicas publicas.

Palavras-chave: Licenciatura em Educacdo do Campo. Representacdes Sociais. Ingresso.
Permanéncia.

Resumen: El articulo presenta las motivaciones para matricularse y permanecer en la
Licenciatura en Educacion Rural, areas del conocimiento Ciencias Naturales y Matematicas,
en una IES de Minas Gerais (Brasil). El instrumento utilizado para construir los datos fue un

92
Vitruvian Cogitationes, Maringa, v. 4, n. 2, p. 92-106, 2023 | ISSN 2675-9616


https://orcid.org/0000-0000-0000-0000
https://orcid.org/0000-0000-0000-0000

cuestionario de Google Forms. Se adopt6é como marco tedrico la Teoria de las
Representaciones Sociales. Como resultado, se encontré que la motivacién para el ingreso se
basa en la representacion social de que se trata de una oportunidad de estar en una carrera de
pregrado, que dialoga con la realidad campesina. También destacaron la Pedagogia de la
Alternancia como algo esencial en sus elecciones. El ntcleo central de la representacion social
sobre la permanencia en el rumbo son los términos: dedicacion y suefio. Conocer las
representaciones sociales que sustentan el ingreso y la permanencia de estudiantes en
LECampo puede proporcionar indicaciones importantes para el rumbo y para la promocion
de politicas publicas.

Palabras-clave: Licenciatura en Educacion Rural. Representaciones Sociales. Ingreso.
Permanencia.

Abstract: The article presents the motivations for enrolling and remaining in a Rural Education
Degree Course, areas of knowledge Natural Sciences and Mathematics, at an HEI in Minas
Gerais (Brazil). The instrument used to construct the data was a Google Forms questionnaire.
The Theory of Social Representations was adopted as a theoretical framework. As a result, it
was found that the motivation for admission is based on the social representation that this is an
opportunity to be on an undergraduate course, which dialogues with the peasant reality. They
also highlighted the Pedagogy of Alternation as something essential in their choices. The
central core of the social representation about staying on the course are the terms: dedication
and dream. Knowing the social representations that support the entry and retention of students
at LECampo can provide important indications for the course and for the promotion of public
policies.

Keywords: Rural Education Degree Course. Social Representations. Entrance. Permanence.

1 INTRODUCAO

Em meio aos desafios enfrentados pela populacdo campesina no contexto brasileiro,
destacam-se a desvalorizacdo e preconceito do meio rural, colocado como uma localidade
arcaica e sempre inferior ao contexto urbano, bem como a presuncdo de sua populagdo como
pouco escolarizada, como afirmam Ledo e Antunes-Rocha (2015, p. 22):

[..] geralmente, ao se pensar no camponés brasileiro, remete-se a imagem de alguém
que teve uma curta escolarizagdo e uma iniciagdo precoce no mundo do trabalho, tem
pouco acesso aos bens consumidos no espago urbano e restritas praticas de lazer e de
sociabilidade. Embora esses aspectos conformem, para muitos jovens, a realidade da
vida no campo numa sociedade desigual como a nossa, ndo se pode partir de uma
visdo homogénea da condicdo juvenil camponesa no Brasil. Temos jovens que estdo
no campo, mas vivem experiéncias e praticas sociais que estdo tradicionalmente
vinculadas ao espago urbano. Por outro lado, muitos jovens vivem em &reas urbanas,
mas trabalham no campo. Encontramos também jovens que nasceram e vivem no
campo, mas ndo desejam ali permanecer, e jovens da cidade que se movimentam em
direcdo ao campo em busca de trabalho e moradia.

Nesse sentido, é importante considerar as particularidades de cada realidade social
vivida, a partir dos contextos de condicao financeira, pertencimento étnico-racial etc., de modo
que ndo sdo possiveis generalizacdes vazias e descontextualizadas. No que se refere a juventude
camponesa, implica em entender, entdo, os jovens a partir das relacbes sociais que eles
estabelecem, atentando para as representacGes simbolicas, tradicionais e culturais, também para
a situacdo material que define limites e possibilidades de viver a experiéncia juvenil. Os jovens
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e adolescentes residentes no ambito rural costumeiramente se veem, ainda, em conflito no que
se refere a permanéncia no campo ou o éxodo rural.

Esse descaso com os campesinos €, ainda, refletido em a¢des no &mbito publico. Um
exemplo € o modo como a Educacéo é tratada, Molina e Sa (2012, p. 468) apontam que

[...] a luta pela garantia do direito a educacédo escolar para os camponeses passa pela
criacdo de escolas no campo; pelo ndo fechamento das existentes; pela ampliacdo da
oferta dos niveis de escolarizagdo nas escolas que estdo em funcionamento; e,
principalmente, pela implantagéo de uma politica puiblica de formacéo de educadores
do campo. Durante esta Gltima década, nos encontros locais, regionais e nacionais de
Educacdo do Campo, sempre constou como prioridade dos movimentos sociais a
criacdo de uma politica publica de apoio a formagdao de educadores do préprio campo.

Nesta direcdo, as Licenciaturas em Educacdo do Campo (LECampo) podem ser grandes
aliadas para a permanéncia dos jovens no campo, se assim o0s envolvidos desejarem, para o
fortalecimento da Educacdo do Campo e, mitigacdo dessa representacdo do rural. Esta
licenciatura, quando ligada a area do conhecimento Ciéncias da Natureza, tem como objetivo
formar e habilitar profissionais para atuacdo nos anos finais do Ensino Fundamental e Médio,
tendo como objeto de estudo e de préaticas as escolas de educacdo basica do campo. O curso
vem para ampliar possibilidades de acGes afirmativas que favorecam a superacdo de muitos dos
desafios histdricos para a consolidacdo de uma Educacdo que contemple a formagdo humana
plena e critica nas escolas do campo e para a valorizagdo da Educacdo do Campo (Arroyo, 2012;
Molina; S4, 2012).

De acordo com Arroyo (2012), uma singularidade das LECampo é a construcdo de
coletivos de produtores-pesquisadores dos conhecimentos e de suas préprias praticas nas
pesquisas, Nos cursos e, a a¢do social, politica, cultural e pedagdgica do campo, dos povos, das
tradicBes, das culturas e dos seus movimentos.

Segundo Molina e Sa (2012), a formacdo dos docentes para o campo engloba os
principais acontecimentos contemporaneos, sendo indispensaveis para a realidade do campo,
assim como, a necessidade de instituicdes que relacionem contetdos didaticos com o cotidiano
dos seus sujeitos-educandos, ocorrendo um didlogo entre os conhecimentos que estdo presentes
em suas comunidades e os escolarizados, ndo se resumindo apenas a escolarizag&o.

[...] na execucdo desta licenciatura, deve-se partir da compreensdo da necesséria
vinculacdo da Educacdo do Campo com o mundo da vida dos sujeitos envolvidos
nos processos formativos. O processo de reproducdo social destes sujeitos e de suas
familias — ou seja, suas condi¢des de vida, trabalho e cultura ndo podem ser
subsumidos numa visdo de educagdo que se reduza a escolarizacdo. A Educacdo do
Campo compreende 0s processos culturais, as estratégias de socializacdo e as relages
de trabalho vividas pelos sujeitos do campo, em suas lutas cotidianas para manter esta
identidade, como elementos essenciais de seu processo formativo (Molina; S&, 2012,
p. 469).

Essa formacéo é pautada, ainda, pela Pedagogia da Alternancia. Acerca dessa tematica,
Silva (2012) discorre que

Foi na regido do sudoeste da Franca, em 1935, que teve inicio a experiéncia que
permitiu a criacdo da primeira Maison Familiale Rurale no modelo que fundamenta
0os CEFFAs que hoje se multiplicam pelo Brasil. [...] Buscava-se um projeto de
formacao que, além de adaptado as condi¢des daqueles jovens que viviam a realidade
rural, estivesse comprometido com o desenvolvimento da regido onde eles estavam
inseridos. [...] Os jovens tinham que optar entre continuar os estudos — saindo do meio
rural para 0 meio urbano e distanciado da familia, ou permanecer junto a familia e a
atividade agricola, interrompendo, dessa forma, o processo escolar. As familias,
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todavia, precisavam da presenca e do trabalho dos filhos e, a0 mesmo tempo, ndo
tinham condi¢des de manté-los nas cidades. E esta realidade que estava posta aos pais,
aos sindicatos, as cooperativas e a Igreja (Silva, 2012, p. 109-110).

Silva (2012, p. 116) destaca, ainda, que a Pedagogia da Alternancia se “mantém atual
quanto ao seu fundo, somente variando na forma e no modo de expressdo em funcdo da
evolucdo das necessidades dos jovens e da realidade rural, 0 que se faz necessario para que a
alternancia conserve todo seu dinamismo”. O Tempo Escola (TE) e o Tempo Comunidade (TC),
eixos da materializacdo da Pedagogia da Alternancia, sdo tempos-espacos formativos distintos,
mas articulados, que tém uma grande importancia na formacéo dos alunos da LECampo.

O periodo do TE é quando os alunos se deslocam das suas casas, das suas comunidades
até a sua universidade, em média 35 dias de aulas em periodo integral, sdo executadas atividades
de ensino, atividades praticas, pesquisas etc. Estas atividades curriculares do TE ocorrem em
uma carga horaria de maneira mais densa/concentrada, principalmente nos meses de janeiro e
julho (Lemes; Miranda, 2020; Ovigli; Klepka, 2021; Souza; Kato; Pinto, 2017; Teixeira;
Bernartt; Trindade, 2008). Sendo possivel em outros meses do ano, como ocorreu em funcao
do periodo pandémico, em que foram realizados trés semestres letivos no ano na IES
investigada.

No TC os alunos retornam as suas comunidades e com acompanhamento dos docentes
desenvolvem pesquisa, atividades de ensino e extensao a partir das necessidades reais das suas
localidades, sempre dialogando com o seu meio, com as tradi¢des, 0s costumes e culturas da
sua regido. A articulacdo entre TE e TC consagra a formacéo integral dos sujeitos, postura
necessaria para investigacdo a partir do estabelecimento da relagdo entre a Educacdo e a
Sociedade, a Escola e a Comunidade, dos Saberes Tradicionais e dos Conhecimentos
Cientificos (Lemes; Miranda, 2020; Molina; S&, 2012; Ovigli; Klepka, 2021; Souza; Kato;
Pinto, 2017; Teixeira; Bernartt; Trindade, 2008; Veronese; Sivieri-Pereira; Miranda, 2023).

Outro pilar que alicerca essa formacao é a area de conhecimento,

[...] a organizagdo dos componentes curriculares em quatro areas do conhecimento:
Linguagens (expressdo oral e escrita em Lingua Portuguesa, Artes, Literatura);
Ciéncias Humanas e Sociais; Ciéncias da Natureza e Matematica; e Ciéncias Agrarias.
Trata-se da organizacdo de novos espagos curriculares que articulam componentes
tradicionalmente disciplinares por meio de uma abordagem ampliada de
conhecimentos cientificos que dialogam entre si a partir de recortes complementares
da realidade. Busca-se, desse modo, superar a fragmentacdo tradicional que d&
centralidade a forma disciplinar e mudar o modo de produgdo do conhecimento na
universidade e na escola do campo, tendo em vista a compreensdo da totalidade e da
complexidade dos processos encontrados na realidade. No debate sobre a formacéo
por areas de conhecimento, deve-se compreender a nogao de disciplina como referida
a um campo de trabalho que se delimita com base em um objeto de estudo (Molina;
S4, 2012, p. 471).

A formacdo por area do conhecimento tem o potencial de superar a fragmentacéo de
conhecimentos e auxiliar na multiplicacdo e diversificagdo dos conhecimentos (Lemes;
Miranda, 2020; Miranda; Nascimento, 2020; Molina; Sa, 2012; Ovigli; Klepka, 2021; Souza;
Kato; Pinto, 2017). A LECampo, aqui estudada, especificamente, oferece duas areas de
conhecimento, sendo elas a Matematica e as Ciéncias da Natureza. A escolha da area do
conhecimento na LECampo ocorre exatamente no final do 2° periodo.

A partir desses pressupostos, no presente artigo, relata-se uma investigagcdo que teve
como objetivo compreender as representagdes sociais que alicercam as motivagdes para o
ingresso e permanéncia de discentes na Licenciatura em Educacdo do Campo, areas do
conhecimento Ciéncias da Natureza e Matematica, em uma IES mineira.
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2 REFERENCIAL TEORICO

O referencial tedrico adotado, no estudo aqui relatado, € a Teoria das Representagdes
Sociais (TRS) de Serge Moscovici (2012; 2013). Segundo Jodelet (2001, p. 21) as
representacdes sociais (RS) sdo

[...] uma forma de conhecimento socialmente elaborada e partilhada com o objetivo
pratico, e que contribui para a construgdo de uma realidade comum a um conjunto
social igualmente designada como saber de senso comum ou ainda saber ingénuo,
natural esta forma de conhecimento é diferenciada entre outras do conhecimento
cientifico, entretanto é tida como objeto de estudo tdo legitimo quanto este, devido a
sua importancia na vida social e a elucidacéo possibilitadora dos processos cognitivos
e das interacBGes sociais. Geralmente reconhece-se que as representaces sociais -
enquanto o sistema de interpretacdo que regem nossa relagdo com o mundo e com 0s
outros - orientam e organizam as condutas e as comunicagdes sociais da mesma forma
elas intervém em processos variados, tais como a difusdo e a assimilagcdo dos
conhecimentos, o desenvolvimento individual e coletivo a definicdo das identidades
pessoais e sociais, a expressao dos grupos e as transformacdes sociais.

O conhecimento socialmente elaborado, conhecido como senso comum, é o objeto de
estudo da TRS (Jodelet, 2001; Moscovici, 2012; 2013). Importante ressaltar que as RS ao serem

[...] construidas a partir da comunicagao entre 0s sujeitos, por sua natureza, ndo podem
ser criadas por um individuo isoladamente, mas apresentam um carater social de
construgdo, e, como resultado, guiam os individuos em suas préxis didrias. [...]
Portanto, a realidade construida por um grupo possivelmente ira diferir da construida
por outro distinto e de seus respectivos comportamentos (Miranda; Placco; Rezende,
2019, p. 4).

Desta forma podemos afirmar que as RS sdo um produto da interacdo social. Jodelet
(2001, p. 21) aponta que a representacao social € 0 modo como um grupo se reporta a um objeto
social, “estas defini¢cdes partilhadas pelos membros de um mesmo grupo constroéi uma visao
consensual da realidade para esse grupo [...], € um guia para as a¢des e trocas cotidianas trata-
se das funcGes e das dinamicas sociais das representagdes”.

A representacdo social tem como o seu objetivo uma relacdo de simbolizacdo
(substituindo-lhe) de interpretacdo (conferindo-lhe significacdes). Estas significacfes
resultam de uma atividade que faz da representagdo uma construcdo e uma expressdo
do sujeito, esta atividade pode remeter a processo cognitivos - 0 sujeito é entdo
considerado de um ponto de vista epistémico - assim como a mecanismos
intrapsiquicos (projecBes fantasmaticas, investimentos pulsionais, identitarios,
motivacdes e etc. - O sujeito é considerado de um ponto de vista psicoldgico) (Jodelet,
2001, p. 27).

Ao representar um objeto cognitivamente, a pessoa torna-o familiar e da a ele sentido.
Este processo de familiarizagdo é continuo (Veronese; Sivieri-Pereira; Miranda, 2023;
Gongalves; Tavora, 2016). E importante ressaltar que a familiarizacio se da por meio de duas
etapas: objetivacdo e ancoragem. Moscovici elaborou tais conceitos com o intuito de explicar a
génese do processo de construcdo das Representacfes Sociais (Moscovici, 2012; Trindade;
Santos; Almeida, 2014; Jesuino, 2014). Nas palavras de Moscovici (2012, p. 61) a ancoragem

[...] € um processo que transforma algo estranho e perturbador, que nos intriga, em
nosso sistema particular de categorias e 0 compara com um paradigma de uma
categoria que n6s pensamos ser apropriada. E quase como que ancorar um bote
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perdido em um dos boxes (pontos sinalizadores) de nosso espago social. [...] ancorar
é, pois, classificar e dar nome a alguma coisa.

A ancoragem permite ao individuo trazer algo que Ihe era estranho para fazer parte dos

seus conceitos, ja a objetivacéo permite que

[...] o que é incomum e imperceptivel para uma geracéo, torna-se familiar e bvio para
a seguinte. Isso ndo se deve simplesmente a passagem do tempo ou dos costumes,
embora ambos sejam provavelmente necessarios. Essa domesticacdo € o resultado da
objetivacgdo, que ¢ um processo muito mais atuante que a ancoragem. [...] Objetivacdo
une a ideia de ndo familiaridade com a de realidade, torna-se a verdadeira esséncia da
realidade (Moscovici, 2012, p. 71).

Desta forma podemos afirmar que a dinamicidade estara sempre presente nos processos
de Representagdo Social. “O individuo esta em continua interagdo com o meio social,
influenciando e sendo influenciado por este” (Veronese; Sivieri-Pereira; Miranda, 2023, p.

227).

Moscovici criou a TRS como sendo um conceito “guarda-chuva” ou uma “grande
teoria”, que passou a abarcar perspectivas complementares (Lahlou, 2014; Martins-Silva et al.,
2016; Ortiz; Triani; Magalhdes Janior, 2023; Trindade; Santos; Almeida, 2014). Dentre as
abordagens consagradas e complementares a grande teoria, desenvolvidas por colaboradores de
Moscovici, utilizamos neste trabalho a vertente Estruturalista, orientada por Jean Claude Abric
(1998; 2001), também nomeada como Teoria do nlcleo central, ela possibilita a identificacdo
do nucleo-central e da periferia da representacdo (Quadros 1 e 2).

Quadro 1 — Caracteristicas dos elementos que pertencem ao quadro de quatro casas

Elementos Centrais

Elementos Intermediarios

“O nacleo central € um subconjunto da
representacdo, composto de um ou de alguns
elementos, cuja auséncia desestruturaria ou daria
uma significacdo radicalmente diferente a
representacdo em seu conjunto. Por outro lado, é
0 elemento mais estavel da representacéo, o que
mais resiste & mudanca” (Abric, 2001, p. 163).

Esse quadrante representa um  sistema
intermedidrio composto pelas palavras mais
frequentes, porém evocadas mais tardiamente,
essas palavras podem estar fortemente associadas
as do nacleo-central.

Elementos Intermediarios

Elementos Periféricos

As expressdes alocadas nesse quadrante podem
estar fortemente associadas aos elementos
periféricos.

“Na realidade, a periferia da representacéo serve
de para-choque entre uma realidade que a
questiona e um ndcleo central que ndo deve
mudar facilmente. Os desacordos da realidade sdo
absorvidos pelos esquemas periféricos, que,
assim, asseguram a estabilidade (relativa) da
representacdo” (Flament, 2001, p. 178).

Fonte: Miranda (2014, p. 40).

Quadro 2 — Estrutura do quadro de quatro casas e critérios para sua elaboracdo

Elementos Centrais

Elementos Intermediarios

frequéncia > frequéncia média
OME < OME média

frequéncia > frequéncia média
OME > OME média

Elementos Intermediarios

Elementos Periféricos

frequéncia<frequéncia média
OME < OME média

frequéncia<frequéncia média
OME > OME média

Fonte: Miranda (2014, p. 55).
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O quadro de quatro casas é organizado em divisdes: na primeira acima sdo apresentados
0s elementos centrais, onde aparecem as palavras e expressdes mais frequentes e citadas mais
imediatamente, seguida pelos elementos intermediérios, onde estdo as palavras que foram
evocadas com altas frequéncias, mas tardiamente, podendo estar associada aos elementos
centrais. Ja nos elementos intermediarios presentes no quadrante inferior e elementos
periféricos estdo as palavras e expressdes evocadas com menor frequéncia e mais tardiamente
pelo grupo social (Miranda, 2014; Miranda; Rezende; Lisboa, 2015; Receputi, 2019; Reis et
al., 2013; Vogel, 2016).

3 PERCURSO METODOLOGICO

Esta € uma pesquisa qualitativa, em que se buscou "[...] dar poder aos individuos para
compartilharem suas histérias, ouvir suas vozes e minimizar as relagdes de poder que
frequentemente existem entre um pesquisador e os participantes de um estudo” (Creswell, 2014,
p. 52). O publico-alvo investigado foi discentes regularmente matriculados no curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo, areas do conhecimento Ciéncias da Natureza e
Matemaética de uma IES localizada no Estado de Minas Gerais.

Como instrumento de coleta de informacdes, foi utilizado um questionario Google
Forms, construido com perguntas com vistas a caracterizacdo dos participantes, sobre as
motivacdes para ingresso e permanéncia no curso, respondido pelo publico-alvo da pesquisa no
primeiro trimestre de 2023. Com vistas a garantir a ética na pesquisa, na ocasido da coleta de
informacdes, foi assegurado aos participantes que ndo seriam divulgados seus nomes ou
informaces que permitissem identifica-los, apenas dados globais.

Para a analise, foi utilizado o EVOC, um software utilizado em pesquisas com a
Abordagem Estrutural, o qual permite realizar uma analise estatistica dos dados, organizar as
palavras e expressdes evocadas perante o termo indutor, no caso deste estudo o termo foi
"permanéncia no curso”, em 4 quadrantes, que sdo construidos levando em consideracdo a
frequéncia média das apari¢cdes e a frequéncia média da ordem em que as palavras foram
evocadas (Receputi, 2019; Reis et al., 2013; Vogel, 2016). Além dessa estratégia, foi observada
a regularidade nos demais dados para discusséo.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados do estudo aqui relatado serdo apresentados de modo que o leitor
compreenda: quem foram os participantes do estudo, como conheceram a LECampo, 0s
motivos para escolha do curso, as motivacdes para a permanéncia na LECampo e por fim, as
ambicoes profissionais futuras dos licenciandos.

Participaram do estudo dezesseis estudantes, sendo 37% homens e 63% mulheres
(n=10). Cerca de 33% dos alunos que participaram da pesquisa ingressaram na LECampo no
periodo de pandemia, nos semestres de 2020.2 e 2021.1. Destaca-se que a LECampo
investigada possui nimero de ingressantes semelhantes aos demais cursos de licenciatura da
instituicdo (\VVeronese, 2021).

Em relacdo a conhecer a LECampo, a grande maioria indicou que passou a ter
conhecimento do curso por meio de amigos e/ou familiares (n = 13). O que também se
manifestou em outros estudos com LECampo, em que a divulgacéo dos vestibulares € realizada,
especialmente, pelos egressos, a partir de suas vivéncias no curso, o divulgam e despertam
interesse em novos académicos para o curso (Carvalho, 2019).

Por sua vez, as representacdes sociais que alicercam os motivos para escolha do curso
foram: oportunidade; sonho; vontade de se tornar professora; dialoga com minha realidade e a
Pedagogia da Alternancia, como ¢ ilustrado pelos excertos: “Dedicacao, necessidade, direito e
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oportunidade (Participante 1)”’; “Meu sonho de ser professora (Participante 7)” e, “O fato de
ser em alternancia, € um sonho realizado estar aqui fazendo esse curso, e os vinculos aqui
criados (Participante 15)”. O que dialoga com o estudo de Veronese (2021), em que a
oportunidade é citada como principal motivagéo para o ingresso na LECampo.

Cabe destacar que a Pedagogia da Alternancia, ao possibilitar que os estudantes
articulem de modo mais evidente seu contexto de vida com os saberes escolarizados, tornando
suas comunidades espacos formativos centrais, tem sido fundamental para o ingresso e para a
permanéncia dos campesinos nas LECampo, dirimindo a escolha entre estudar e permanecer no
campo (Lemes; Miranda, 2020; Molina; S&, 2012; Ovigli; Klepka, 2021; Souza; Kato; Pinto,
2017; Teixeira; Bernartt; Trindade, 2008; VVeronese; Sivieri-Pereira; Miranda, 2023).

Ao responderem se esse era a sua primeira opg¢ao de curso, a maioria apontou que nao
(53%), listaram alguns cursos que teriam sido sua primeira opcdo, como Gastronomia,
Pedagogia, Biologia, Agronomia, Engenharia Florestal, Zootecnia e cursos especificos da area
da Saude, como se observa nos excertos:

“Néo foi 0 que desejei, mas aprendi e aprendo bastante e tem me ajudado muito,
inclusive no meu emprego. Faria sim outro curso na area de gastronomia
(Participante 1) ”; “Pedagogia (Participante 2) ”; “[...] algum curso da area de salde
(Participante 8)”; “De inicio pensava em outros como zootecnia, agronomia,
engenharia florestal. Curso que faga ligacfes com o campo. Mas, agora estou me
encontrando e achando o curso incrivel. Quero me dedicar mais, e trazer novas
pessoas para esse curso (Participante 11) .

A LECampo é um marco no que diz respeito a oferta de curso de nivel superior as
pessoas do campo, um curso que dialoga com suas necessidades e ofertado pelo Estado (Caldart,
2009; Gomes; Ceolin, 2017; Molina, 2017; Molina; Brito, 2017). No entanto, segundo
Veronese, Sivieri-Pereira e Miranda (2023, p. 234) “os jovens residentes no campo precisam
ter acesso a outros cursos que desejarem”. Essa questdo levanta a problematizacdo quanto a
falta de opcdo de cursos de graduacdo destinados aos campesinos, também observada no
presente estudo, em que a maioria indicou o desejo de cursar outra graduagéo.

Ao serem questionados sobre as primeiras impressdes da LECampo, algumas falas se
destacaram, pois se inicialmente os alunos se baseavam nas experiéncias de egressos e
académicos em formacdo, depois do ingresso podem reconstruir as representacdes sociais
acerca do curso com base em suas préprias experiéncias.

Observaram-se referéncias ao acolhimento (Participantes 2 e 3); que seria um curso
muito dificil para conseguir concluir (Participante 10); que a IES é uma boa instituicdo de
ensino para realizar um curso superior (Participantes 7, 8, 12, 15 e 16); pelo curso ndo ter uma
grade curricular convencional e se chamar Licenciatura em Educagdo do Campo, muitas vezes
hd um preconceito (participantes 4, 5 e 11); um apontou beneficios para auxiliar em
oportunidade de melhorias para o futuro (Participante 14).

Nas palavras do Participante 6 “Gostei muito da relagdo dos alunos com os educadores,
das metodologias utilizadas nas aulas e da valorizagdo do povo campesino”. Tal perspectiva
também foi observada em outros relatos quando os licenciandos foram questionados sobre o
que mais apreciavam no curso atualmente, como se observa nos excertos:

“Trabalhar a realidade do campo visando culturas, valores e tradi¢des (Participante
2)”; “Aintegracdo com os colegas, e a diversidade de conhecimento os que consigo
aprender podendo vivenciar um pouco de outras culturas (Participante 4)”; “A
diversidade de povos. E a liberdade em poder falar e compartilhar os saberes
tradicionais (Participante 7)”; “O foco nas pessoas menos favorecidas
educacionalmente, buscando nos tornar mais criticos sobre como esta a Educacéo no
campo (Participante 14) ”.
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A partir da andlise dos excertos acima, infere-se que o curso valoriza o conhecimento
dos alunos, suas culturas e tradi¢fes, de modo a possibilitar a construgcdo de uma leitura do
mundo que possibilite compreendé-lo e transforma-lo, o que dialoga com o que se espera desses
cursos (Lemes; Miranda, 2020; Molina; S&, 2012; Ovigli; Klepka, 2021; Souza; Kato; Pinto,
2017; Teixeira; Bernartt; Trindade, 2008; Veronese; Sivieri-Pereira; Miranda, 2023).

Na IES investigada, a escolha dos licenciandos pela area de conhecimento ocorre no
final do 2° periodo, sendo as Ciéncias da Natureza (CN) e a Matematica as opg¢des, 81% dos
alunos que participaram do estudo escolheram a area do conhecimento CN e 19% optaram pela
Matematica.

No que se refere as CN, a formacdo se da de modo interdisciplinar entre a Biologia,
Fisica, Quimica e aspectos sociais, de modo a buscar superar a fragmentacao do conhecimento,
almeja-se, assim, o desenvolvimento de compreensdes

[...] dissociadas de uma aprendizagem mecénica e sem significado, contribuindo para
a superagdo do que Paulo Freire denominou como “educacéo bancaria” (Freire, 2005),
com vistas a uma aprendizagem mais significativa, ancorada na vivéncia e
conhecimentos dos estudantes. Tendo em vista que a educagdo bancaria, “implica em
uma espécie de anestesia, inibindo o poder criador dos educandos, a educagdo
problematizadora, de carater autenticamente reflexivo, implica um constante ato de
desvelamento da realidade” (Freire, 2005, p. 80). Os processos de ensino e de
aprendizagem precisam, deste modo, tornarem-se a materializacdo dessa educacdo
problematizadora, em que aspectos sociais, politicos, econémicos, culturais,
ambientais e éticos sdo realcados (Miranda, 2022, p. 450-451).

Por sua vez, Sachs e Elias (2016) apontam que se espera que nas LECampo, area do
conhecimento Matematica, os componentes curriculares de conteldo matematico estejam
associados com o contexto social, os componentes curriculares didatico-pedagogicos e a préatica
do professor.

O quadro de quatro casas (Quadro 3), criado com o auxilio do EVOC, apresenta o nlcleo
central e a periferia da representacdo acerca das motivacOes para a permanéncia na LECampo.
No nucleo central, que é a parte mais rigida da representacdo social desse grupo, aparecem 0s
termos: dedicacdo e sonho. Observa-se, assim, que o que alicerca a permanéncia no curso € a
dedicacdo para alcancar o sonho de se tornar um educador do campo. Na periferia da
representacdo, a parte mais flexivel, que contempla mudangas, dialoga com esse nucleo central
ao indicar os termos: boa formacéo, gostar, levar conhecimentos e orgulho para a familia.

Essa boa formacédo pode estar ligada a compreensdo da LECampo a partir da relacdo
entre Educacdo, Sociedade, Escola, Comunidade, Saberes Tradicionais e Conhecimentos
Cientificos (Lemes; Miranda, 2020; Molina; S&, 2012; Ovigli; Klepka, 2021; Souza; Kato;
Pinto, 2017).

Por sua vez, os termos sonho, gostar, levar conhecimentos e orgulho para a familia, pode
ser reflexo do que Ledo e Antunes-Rocha (2015) apontam acerca do conflito no que se refere a
permanéncia no campo ou o éxodo rural vivenciado por jovens e adolescentes residentes no
ambito rural. Assim, graduar-se nas Licenciaturas em Educagdo do Campo pode ser um grande
aliado para a permanéncia no campo, se assim o0s envolvidos desejarem. Destaca-se, ainda, que
esse sonho tem sua génese na dificuldade que a populagdo campesina tem para acessar 0 Ensino
Superior. As LECampo séo politicas publicas, decorrentes da luta dos movimentos sociais, para
modificar esse cenario de marginalizacdo da populacdo campesina (Arroyo, 2012; Caldart,
2009; Ledo; Antunes-Rocha, 2015; Molina; S&, 2012).
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Quadro 3 — Quadro de quatro casas com as motivag¢fes para a permanéncia no curso

Elementos Centrais Elementos intermediarios
>3 OME <24 f>3 OME >24
f OME f OME
dedicagéo 3 133 Adquirir conhecimentos 4 25
Educacdo de qualidade para
sonho 4 2,00 o0s alunos do campo 3 30
Elementos intermediarios Elementos Periféricos
f<3 OME<24 <3 OME >24
f OME f OME
alternancia 2 20 Boa formagéo 2 35
amigos 2 15 Gostar 2 35
Formacéo académica 2 10 Levar conhecimentos 2 35
Orgulho para a familia 2 25

Fonte: Das autoras (2023).

Outro dado que merece atencdo é que cerca de 56% dos alunos que participaram do
estudo ja pensaram em desistir do curso. Entre os motivos indicados, 0s mais recorrentes foram
a distancia, as dificuldades impostas pela pandemia, dificuldade de conciliar trabalho e a
universidade e questdes psicolégicas. Os trechos seguintes ilustram essas questdes:

“Pelo fato de serem muito cansativas as vindas para a faculdade e pelo fato de
algumas vezes embolar muito servi¢o onde trabalho. Ter que vir mais de uma vez no
ano fica puxado (Participante 14)”; “No comego sim, pois foi muito dificil a distdncia
da familia, um lugar diferente (Participante 4)”; “Pela dificuldade enfrentada na
pandemia, excessos de atividades para serem feitas em curto tempo, problemas
psicologicos (Participante 5) .

No que se refere a distancia, os alunos da LECampo investigada estdo espalhados por
diversas localidades, como norte de Minas, noroeste de Minas, Triangulo Mineiro e na Bahia,
como pode-se observar na Figura 1. Assim todos o0s académicos residentes de outras cidades se
locomovem para estar presentes no TE no municipio da IES investigada, onde passam parte do
ano em periodo letivo. Destaca-se que isso ocorre, principalmente, nos meses de janeiro e julho,
porém, em decorréncia do periodo da pandemia, passaram a ser realizados trés semestres letivos
ao ano, até a regularizacdo do calendario académico.
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Figura 1 — Cidades onde os investigados residem
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Fonte: Das autoras (2023).

Embora tenham pensado em desistir, 0s estudantes permaneceram no curso. Sobre
dados sobre evasdo, Veronese (2021, p. 35) aponta que o curso da IES investigada “apresentou
0 menor indice de evasdo quando comparado aos cursos congéneres de outras federais e quando
comparado, também, a média de outras federais do sudeste e & média das federais de Minas”.

Em relacdo as ambigdes profissionais futuras dos licenciandos, 20% objetivam realizar
um mestrado, 59% exercer a profissao de professor, 13% dos alunos ainda nao tém planos para
o futuro. Cerca de 8% dos respondentes ndo pretendem exercer a profissdo de professor. Ao
considerarmos que as LECampo tém como objetivo formar e habilitar profissionais para
atuacdo nas escolas do campo, ter quase 60% dos licenciandos almejando o exercicio da
docéncia pode indicar que as escolas localizadas nas regides rurais passarao a ter profissionais
formados com um olhar mais adequado para o campo, modificando um cenario histérico de
descaso com a populagio campesina. E uma Educacdo pensada e executada por eles, fruto das
lutas dos movimentos sociais (Arroyo, 2012; Caldart, 2009; Molina, 2017; Molina; S&, 2012).

5 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo aqui relatado buscou investigar as motivagdes para o ingresso e permanéncia
em um curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, areas do conhecimento Ciéncias da
Natureza e Matematica, em uma IES mineira, sob a ética da Teoria das Representacdes Sociais.
O ingresso no curso esté voltado as representacdes sociais sobre a Educagdo do Campo e sobre
0 curso construidas por esse grupo social. Destaca-se que a RS € a interpretacdo dos sujeitos
sobre 0 objeto social e seré essa interpretagdo que afetard o grupo social. Assim, a LECampo
investigada foi representada pelos discentes participantes do estudo como uma graduacédo
voltada para a realidade do campo, que integra e valoriza as suas origens.

As representacdes sociais que alicercam o0s motivos para escolha do curso foram:
oportunidade; sonho; vontade de se tornar professora; dialoga com minha realidade e a
Pedagogia da Alternancia. E possivel vislumbrar que, para os investigados, a LECampo se
mostrou como a Unica oportunidade de acesso ao Ensino Superior (ES), favorecida pelo modo
de sua organizacdo, pautada na Pedagogia da Alternancia e, ainda, com préaticas contrarias a
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imagem social costumeiramente associada ao campo. Na LECampo o centro dos processos € a
vida dos campesinos, dissociada de uma visdo romantizada, mas sim critica, de modo a desvelar
essa realidade, em uma perspectiva de transformacdo. Destaca-se, ainda, que mais de 50% dos
participantes apontaram que a LECampo néo era sua primeira opcdo de curso, o0 que indica a
necessidade da ampliacdo de politicas publicas para acesso e permanéncia da populagdo
campesina no ES.

No nucleo central, que é a parte mais estvel da representacdo social desse grupo,
aparecem os termos: dedicacdo e sonho. Observa-se, assim, que o que alicerca a permanéncia
no curso é a dedicacdo para alcangar o sonho de se tornar um educador do campo. Na periferia
da representacdo, a parte mais flexivel, que contempla mudancas, dialoga com esse ndcleo
central ao indicar os termos: boa formacéo, gostar, levar conhecimentos e orgulho para a
familia. Em um cenéario de dificil acesso ao ES pelas popula¢bes marginalizadas social e
economicamente, como a campesina, orgulho para familia pode significar que essa é a primeira
geracao que tem acesso a essa etapa da escolarizacéo.

Conhecer as representagdes sociais que alicercam 0 ingresso e a permanéncia dos
estudantes na LECampo podem fornecer importantes indicativos para o curso e para o fomento
de politicas publicas.
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