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Resumo: A formacéo de professores € uma tematica que tem sido objeto de estudo de muitos
pesquisadores, e a busca de novas informacdes, conhecimentos e concepcdes € imprescindivel
em relacdo ao ensino de Astronomia. O objetivo deste artigo é discorrer sobre algumas
limitacbes entre a teoria e a pratica no ensino de Astronomia relacionadas a formacéo de
professores, a partir de dados encontrados no decorrer de uma pesquisa de mestrado. E um
estudo tedrico/bibliografico que aborda sobre o ensino de Ciéncias e Astronomia, utilizando
questionarios para a coleta de dados e a Analise de Contetdo de Bardin para a sua analise. Com
essa pesquisa, foi possivel refletir sobre os efeitos que a formacdo fragmentada e/ou
descontextualizada pode ter para o ensino e a aprendizagem dos contetidos escolares, e numa
perspectiva mais ampla, para a sociedade, destacando aspectos que indicam a importancia e a
necessidade do ensino da Astronomia nas etapas de aprendizagem profissional - formagéo
inicial e continuada de professores.

Palavras-chave: educacao; ensino de astronomia; ensino de ciéncias; formacéo de professores.

Resumen: La formacion docente es un tema que ha sido objeto de estudio por muchos
investigadores, y la busqueda de nuevas informaciones, conocimientos y concepciones es
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fundamental en relacion con la ensefianza de la Astronomia. El objetivo de este articulo es
discutir algunas limitaciones entre la teoria y la practica en la ensefianza de la Astronomia
relacionadas con la formacion del profesorado, a partir de los datos encontrados durante una
investigacion de maestria. Se trata de un estudio tedrico-bibliografico que aborda la ensefianza
de las Ciencias y la Astronomia, utilizando cuestionarios para la recogida de datos y el Analisis
de Contenido de Bardin para su analisis. Con esta investigacion se pudo reflexionar sobre los
efectos que una formacion fragmentada y/o descontextualizada puede tener en la ensefianza y
el aprendizaje de los contenidos escolares, y en una perspectiva mas amplia, en la sociedad,
destacando aspectos que indican la importancia y necesidad de la ensefianza de la Astronomia
en las etapas del aprendizaje profesional - formacion inicial y continua de los docentes.
Palabras-clave: educacion; ensefianza de la astronomia; ensefianza de las ciencias; formacion
del profesorado.

Abstract: Teacher training is a theme that has been the object of study by many researchers,
and the search for new information, knowledge and conceptions is essential in relation to the
teaching of Astronomy. The objective of this article is to discuss some limitations between
theory and practice in the teaching of Astronomy related to teacher training, based on data
found during a master's research. It is a theoretical/bibliographic study that addresses the
teaching of Science and Astronomy, using questionnaires for data collection and Bardin's
Content Analysis for its analysis. With this research, it was possible to reflect on the effects that
fragmented and/or decontextualized training can have on the teaching and learning of school
contents, and in a broader perspective, on society, highlighting aspects that indicate the
importance and need for the teaching of Astronomy in the stages of professional learning -
initial and continuing training of teachers.

Keywords: education; astronomy teaching; science teaching; teacher training.

1 INTRODUCAO - DO ACESSO A CIENCIA AO CONHECIMENTO SOCIALIZADO

Mudancas acontecem ao longo do tempo transformando a sociedade, e 0 contexto
educacional estd incluido nesse processo. A quantidade e velocidade de informacGes
disponibilizadas cotidianamente é um exemplo. O professor, nesse sentido, precisa estar em
constante busca de novos conhecimentos e atualizar-se para trabalhar com diferentes situagdes,
considerando que a escola tem papel fundamental no desenvolvimento humano e nas
transformacdes dessas informagdes em conhecimento.

Estar em constante formacdo, reflexdo e acompanhando as mudangas que ocorrem em
acontecimentos e fatos do mundo, faz parte da pratica docente, bem como atentar-se as novas
tendéncias educacionais e conhecimentos pedagdgicos. A partir disso, uma perspectiva critica
e reflexiva pode ser desenvolvida, refletindo a sua pratica e possibilitando aos alunos diferentes
situacOes que facilitem a aprendizagem.

Desse modo, também o acesso a Ciéncia se desencadeia por intermédio da divulgacgéo e
disseminacdo de processos tecnoldgicos, que passa a fazer parte das atividades diarias. Os
processos tecnologicos, objetos e inovacdes podem ser usados para validar ou questionar agoes
em diversos segmentos da sociedade, como decisdes politicas, econdmicas, sociais,
educacionais e até determinar estilos de vida. A disseminacdo de conhecimentos cientificos,
que ndo se d& exclusivamente no ambiente escolar, é capaz de alcancar cada individuo na sua
particularidade, na humanidade como um todo. As préaticas cotidianas e 0s meios de
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comunicagdo, como também as influéncias em decisdes éticas, politicas e econémicas, fazem
com que a Ciéncia seja parte de um amplo repertdrio social.

Desde as mais antigas civilizagfes até a nossa visao atual, a compreensao do universo
trilhou caminhos que, muitas vezes, esbarravam em crencas e mitos religiosos, 0 que
proporcionou uma evolugdo dos modelos de mundo elaborados (Gatti; Nardi, 2010). A Ciéncia
também trilhou caminhos na busca de explicar fenémenos e conceituar fatos e conhecimentos
para a populagcdo em geral, percorrendo um caminho contrario, dos conhecimentos de senso
comum.

Barrio (2010, p. 171) expressa que “a Astronomia esta presente de diferentes modos em
nossa vida cotidiana e, muitas vezes, se divulga e se faz uso da informacéo de modo erréneo
pelos meios de comunicagdo ou pelas pseudociéncias”. O autor indaga que, para saber
interpretar essas noticias, faz-se necessario que as pessoas recebam uma educagdo em Ciéncias,
principalmente em Astronomia, que lIhes permita uma leitura critica das informacfes que
recebem.

O processo de construgdo do patriménio cultural representado pelo conhecimento e
pelos processos da Ciéncia é decorrente da propria educacdo em Ciéncia, sendo um processo
social e intencional, que ndo se esquiva da obrigacdo de permitir que os individuos e as
comunidades evoluam a partir do desenvolvimento da consciéncia critica e ética da Ciéncia
(Malacarne; Strieder; Lima, 2011).

Ao planejar intencionalmente as atividades pedagogicas na area da Ciéncia, 0S processos
de ensino e aprendizagem devem ser permeados de modo a aproveitar, contemplar, desenvolver
e transformar ideias, teorias e conhecimentos prévios que os alunos trazem consigo em
conhecimentos cientificos.

O professor € a figura principal no processo educativo, pois deve elaborar suas aulas de
acordo com os contetdos contemplados nas propostas curriculares, sendo responsavel pela
aprendizagem de seus alunos. Sendo assim, a formacdo é um fator determinante na pratica
docente, pois da o suporte necessario quanto a conteddos, metodologias e estratégias de ensino,
aprendizagem e avaliacdo da aprendizagem, seja qual for a area e/ou disciplina na Educacao
Basica. A problematica constitui-se na busca de compreender como acontece a abordagem dos
contetdos de Astronomia nos anos Iniciais do Ensino Fundamental, em escolas pablicas de um
Municipio da Regido Oeste do Parana. Nesse sentido, este trabalho é derivado de uma pesquisa
de mestrado (Santos, 2022) e tem 0 objetivo discorrer sobre algumas limitacdes entre a teoria e
a pratica no ensino de Astronomia em relacdo a formacdo de professores, a partir de dados
encontrados com a pesquisa de mestrado.

2 APORTE TEORICO: ASPECTOS ENTRE A FORMACAO DE PROFESSORES E O
ENSINO DE ASTRONOMIA

A formacdo de professores € um tema bastante discutido, empreendido por diversos
pesquisadores, com problematizagdes que buscam esclarecer algumas dificuldades relacionadas
a articulagdo da préatica docente, como €é o caso de Silva e Bastos (2012), Libaneo (2015), Gatti
(2016), Gatti (2017), Roldéao (2017), Candau (2020) e Gatti (2020).

A continuidade da formacdo docente é importante para o efetivo exercicio dessa
profisséo e, por conseguinte, algumas razdes podem ser apontadas como propulsoras da busca
de qualificagéo profissional de docentes por meio da formagéo continuada, dentre elas: a falta
de formacéo adequada dos professores e a impossibilidade de efetivar uma formacéo inicial que
abarque toda a gama de exigéncias profissionais que precisam ser atendidas para o exercicio
qualificado da profissdo docente (Silva; Bastos, 2012).
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O contato com novas informagdes e concepgdes pode ser desenvolvido durante a
formacdo continuada, pois estimula a reflexdo sobre a pratica pedagogica docente e instiga a
busca por diferentes conhecimentos. Para que as mudangas que acontecem na sociedade sejam
acompanhadas na escola, se faz necessario que o profissional valorize a investigacdo como
estratégia de ensino, e que a reflexdo critica das situacdes esteja sempre presente no decorrer
daformacéo continuada (Shigunov Neto; Maciel, 2002).

Para Borges (2013) a formacdo docente merece uma atencdo especial e deve ser
repensada, tanto na formacdo inicial como na continuada, pois acredita que estudando,
pesquisando e discutindo solugfes para problemas da comunidade, o docente pode desenvolver
uma consciéncia critica. A autora aborda sobre a dimensdo da formacdo universitaria, que
pressupde uma insercdo social, levando o académico a vivenciar a realidade, formando uma
consciéncia social, na qual o ensino possibilita a apreensdo dos conteddos cientificos
historicamente acumulados, na perspectiva de construgdo do conhecimento. Enquanto
instituicdes pablicas e inseridas em contextos sociais historicamente definidos, as universidades
sdo instituicOes que precisam aprender cada vez mais a trabalharem em parceria com outros
nucleos de producdo de conhecimento, pois estdo cada vez mais desafiadas a abrirem-se para a
diversidade de saberes e experiéncias (Zitkoski, 2017).

Em relacdo a Astronomia, seus contedos chamam a atencao das pessoas em qualquer
faixa etéria e, além disso, estes fazem parte das propostas curriculares de ambitos nacionais e
municipais em todos os niveis de ensino. Porém, estudos apontam que grande parte dos alunos
deixam o ciclo basico de estudos sem conhecimento de assuntos de Astronomia que sdo
pertinentes a sua formacéo.

De acordo com Silveira, Sousa e Moreira (2011), pesquisas tém demonstrado que o
professor apresenta muitas dificuldades no ensino da Astronomia, principalmente em criar
condig¢des para o estudante avangar no conhecimento sobre o tema “Terra e Universo” de forma
significativa, o que acaba resultando em uma fragilidade conceitual nas séries subsequentes.

Langhi (2004) apresenta um panorama geral histérico do ensino da Astronomia no
Brasil, demonstrando o quanto esta Ciéncia estéa escassa nos curriculos escolares, de modo a ser
pouco abordada em cursos de formacdo de professores, principalmente dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. O autor indaga sobre a existéncia desta deficiéncia na formacgéo docente,
que resulta em implicac@es e dificuldades durante o seu ensino.

A compreensdo da realidade pelo individuo sera consolidada na medida em que ele
interpreta criticamente e se torna um agente transformador do meio em que vive. Isso deve
acontecer tanto ao professor, agente direto que intensifica a educagédo, quanto ao aluno, figura
principal no processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, uma reflexdo por parte dos
professores se faz necessaria, a fim de repensar o ensino que esta sendo praticado nas escolas,
sobre a importancia de estabelecer a relacdo dos contetidos com a realidade dos alunos.

3 PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa efetivou-se primeiramente com uma revisdo de literatura relacionada ao
tema, seguida de uma investigacdo sobre o ensino da Astronomia nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e por uma pesquisa de campo com coleta de dados por meio da aplicagéo de
questionarios. As questdes foram direcionadas para os professores da disciplina de Ciéncias,
abordando as necessidades correlacionadas com o ensino de Astronomia, a formagéo
académica, os materiais didaticos disponiveis nas escolas, além de Ihes permitir a exposicéo de
suas duvidas, receios e insegurancgas. Destaca-se que a pesquisa tem a aprovagdo do Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CAAE n° 38733820.5.0000.0107).
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Os questionarios foram utilizados como instrumento de constituicdo de dados,
compostos de perguntas abertas e fechadas, oferecidos aos professores de forma impressa,
podendo eles aceitar ou nao responder. As autoras definem o questionario como “um
instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem
ser respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador” (Marconi; Lakatos, 2003, p. 201).
Todas as Escolas Municipais de um municipio da Regido Oeste do Parana foram envolvidas na
pesquisa (totalizando 13 escolas), somando 52 professores, dos quais 42 se disponibilizaram
em participar da pesquisa, obtendo um total de 80,77% de questionarios respondidos.

A andlise de dados foi feita por meio do método de Analise de Conteudo de Bardin
(1977) e é apresentada em tabelas, buscando uma melhor forma de apresentacéo e de sintese
dos resultados. Com a realidade encontrada busca-se fazer uma discussao sobre os aspectos que
influenciam no processo de ensino e aprendizagem em Astronomia.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES: EVIDENCIAS ENTRE A TEORIA E APRATICA

Os conteudos de Ciéncias fazem parte das propostas curriculares da Educacdo Bésica,
porém, o que os pesquisadores vém apontando é que ha uma certa fragilidade nos cursos de
formacdo de professores, tanto em nivel de magistério quanto a nivel superior para o0 ensino
nesta area. Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental a dificuldade se acentua, pois, o professor
formado em uma determinada area deve compreender diferentes conhecimentos, e tem, muitas
vezes, 0s conhecimentos especificos das diferentes areas abordados superficialmente, como
discutem Silva e Bastos (2012).

E importante que se abordem questdes na formagc&o inicial, sobre a relagio entre as
diversas areas dos conhecimentos que estdo inseridos nas propostas curriculares. Dessa forma,
é necessario qualificar o professor para atuar em diversos e diferentes espacos, possibilitando a
producdo dos sentidos de mundo para si mesmo e auxiliando os alunos também na sua
compreensao.

Na formacéo continuada de professores de Ciéncias, a constante mudanca de assuntos
relacionados a ciéncia e a tecnologia precisa ser considerada, pois é importante que o professor
esteja preparado para essas transformacdes. O profissional da Educacdo precisa buscar
consolidacdo de sua formacdo para ter condicdes de promover interacdes entre os sujeitos da
aprendizagem e os conhecimentos cientificos, e dessa forma favorecer interlocucdes que
permitam, entre outras coisas, a apropriacdo desses conhecimentos pelos estudantes e pela
sociedade (Silva; Bastos, 2012).

Barbosa e Fernandes (2018) identificam em suas pesquisas a caréncia de ligacdo entre
teoria e pratica, bem como a prevaléncia de uma visdo pragmatica e instrumental dos
formadores de professores. As autoras concluem que a formagéo continuada do professor e,
consequentemente dos alunos, ainda parece estar longe do alcance da escola publica, para que
possam se emancipar e serem criticos e autbnomos, pois esta voltada para o mercado, que
enxerga a educacdo como mercadoria.

Para compreendermos melhor essa relacdo da formacdo inicial e continuada de
professores de Ciéncias com o ensino da Astronomia, realizamos uma pesquisa de campo,
envolvendo professores que atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em um municipio
da Regido Oeste do Parand. Os participantes se voluntariaram a responder um questionario com
perguntas abertas e fechadas sobre concep¢6es do ensino da Astronomia nesta etapa de ensino.
A seguir, apresentaremos alguns dados que emergiram da pesquisa.

O total de professores da disciplina de Ciéncias que participaram da amostra de
questionarios respondidos é de 42. Destes, 25 professores fizeram a Formacao de Docentes em
Nivel de Ensino Médio (Magistério) e 35 informaram o curso de graduacao.
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No Quadro 1 a seguir, apresentamos os cursos de formacao inicial que os professores
fizeram, seguidos da quantidade em cada um. O curso de Pedagogia corresponde a maioria da
graduacao feita por esse publico.

Quadro 1 - Formacéo inicial dos professores em nivel de graduacédo

Curso de graduacéo Total Porcentagem
Administracdo 1 2,86%
Ciéncias Bioldgicas 3 8,57%
Geografia 2 5,71%
Matematica 2 5,71%
Normal Superior 1 2,86%
Letras 5 14,29%

Pedagogia 21 60%

Fonte: (Autores, 2022).

Devido a formacéo ter ocorrido, em muitos casos, em areas distintas, a maioria dos
professores relataram que néo tiveram formagdo em Astronomia durante o curso de formacao
inicial. Em relacdo a cursos de formacdo continuada, 43% dos participantes informaram que
ndo tiveram formacGes na area da Astronomia. Os 57% correspondem aos professores que
tiveram alguma formacao em Astronomia durante alguma etapa dos seus estudos.

Gatti (2017) conclui que os professores, enquanto profissionais da educacdo, possuem
funcéo social especifica, 0 que exige formacao especifica em adequacdo ao trabalho que ira
realizar, e essa formacao deve ser aliada a perspectivas éticas com consciéncia das condi¢Bes
sociais na qual serd inserida sua atuacdo. Porém, em relacdo a Astronomia, mesmo 0s cursos de
Biologia, que formam professores também para atuar na disciplina de Ciéncias, podem néo ter
uma disciplina especifica na grade curricular do curso formador (Leite, 2002; Langhi, 2009).

Como apresentamos no proximo Quadro 2, uma quantidade consideravel grande dos
participantes ndo teve contato com a Astronomia ap0s concluir seu curso de graduacéo,
entretanto precisam trabalhar com os contetidos dessa area na docéncia.

Quadro 2 - Participacdo em curso de Astronomia apds a formagcdo inicial/curso de graduacdo

Participacdo em Curso de Astronomia Total Porcentagem
Sim 24 57%
Néo 18 43%

Fonte: (Autores, 2022).

Do total de 24 professores que tiveram formacdo em Astronomia apés a formacéo
inicial, 23 participantes mencionaram o curso de formagdo ofertado pelo Polo Astrondémico
Casimiro Montenegro Filho, localizado na cidade de Foz do Iguagu, intitulado “Fundamentos
Tedricos e Metodologicos para o Ensino-aprendizagem em Astronomia: Formacdo de
Educadores”. Um dos participantes relatou que conheceu o Polo Astrondmico mencionado
quando crianga, em visita com a escola. Outros quatro participantes conheceram este local por
meio de visita turistica. Atualmente, este local deixou de ofertar o curso mencionado e realiza
apenas atendimento turistico.

A constatacdo de lacunas apresentadas nos cursos de formacao inicial de professores,
nas mais variadas areas do conhecimento, reverbera para a necessidade de reparacéo. Isso quer
dizer que os professores precisardo buscar mais conhecimento em formagdes continuadas. Gatti
(2017) indaga que a formacdo oferecida ndo € suficiente ou adequada, sendo necessario fazer
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um exame profundo e objetivo das dindmicas curriculares, além de reinventar e inovar essas
formacdes, tendo como foco a Educacdo Basica, area da atuacédo dos profissionais docentes.

Gatti (2020) constatou que o desafio das formagBes para 0 magistério estd em como
conduzir estudantes das licenciaturas, a construirem referenciais e modos de agir pedagogico
para que os alunos se apropriem dos conhecimentos basicos, que sdo considerados necessarios
a vida humana e social, considerando os aspectos com o0 avanco das ciéncias. Além disso, as
instituicdes formadoras de professores precisam ter a consciéncia da funcéo social das escolas,
bem como do papel dos professores, assumindo um compromisso por meio de seus processos
formadores (Gatti, 2017).

Com intuito de explanar sobre a atuacdo dos professores participantes nas turmas dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, expomos no Quadro 3 a seguir 0s nlimeros que
correspondem a cada turma:

Quadro 3 - Turmas em que os professores trabalham com a disciplina de Ciéncias

Area de atuacio Total Porcentagem
Pré Escolar I, Pré Escolar Il (Educacdo Infantil) e 1° ano do 3 7,14%
Ensino Fundamental

10 e 2° - Anos Iniciais do Ensino Fundamental 17 40,48%

3°, 4° e 5° - Anos Iniciais do Ensino Fundamental 17 40,48%
Pré Escolar | ao 5° ano — Educacdo Infantil e Anos Iniciais 5

do Ensino Fundamental 11,9%

Total 42 100%

Fonte: (Autores, 2022).

Alguns professores trabalham com todas as turmas do Pré Escolar | ao 5° ano, outros
somente do Pré Escolar | ao 1° ano. A maioria dos professores trabalham especificamente com
as turmas 1° e 2° anos, ou 3° ao 5° ano.

Para a compreensdo da importancia concebida ao ensino da Astronomia pelos
participantes atuantes nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, questionamos sobre considera-
la ou ndo importante (Quadro 4). Nenhum dos participantes respondeu que “ndo considera
importante”, dois participantes consideram um pouco importante e os demais (40 professores)
consideram muito importante.

Quadro 4 - Importancia do ensino da Astronomia na concepcao dos professores

Concepgdes sobre a importancia do ensino Porcentagem
. Total
da Astronomia
Nao considera importante 0 0%
Considera um pouco importante 2 4,76%
Considera muito importante 40 95,24%

Fonte: (Autores, 2022).

Embora quase a totalidade dos participantes consideram o ensino da Astronomia muito
importante, problemas quanto aos processos de ensino e de aprendizagem consolidam-se,
remetendo para a falta de formacg&o na area, seja inicial ou continuada. No &mbito da Educacao
Basica, as escolas atuam de modo formal no papel de instituicdes que promovem o processo de
ensino e aprendizagem de conteudos de Astronomia, ainda que de modo reduzido, e muitas
vezes até nulo (Langhi; Nardi, 2009).

O enfrentamento do cotidiano escolar nos desafia a problematizar criticamente a nossa
realidade, assumindo a missdo de formar seres humanos. A partir dos dados expostos,
indagamos sobre alguns aspectos do trabalho com Astronomia em sala de aula por um grupo
de professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
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Em consonancia com o que os pesquisadores dizem sobre o0 assunto, percebemos que a
formacdo docente deve sim possibilitar uma base de conhecimentos que permita ao professor
uma abordagem reflexiva, critica, investigadora e curiosa, de modo a contribuir com a
aprendizagem de seus alunos. Essa base de conhecimentos pode propiciar aos alunos uma
aprendizagem articulada criticamente com a realidade onde estd inserido, realizando
contextualizacdes com suas experiéncias de vida.

Contata-se a existéncia de falhas na formacdo inicial do professor em relacdo a
conhecimentos de Astronomia, considerando que € preocupante imaginar quais nocdes de
Astronomia tais docentes tiveram na formacéo para se sentirem competentes e habilitados ao
trabalhar com contetidos dessa natureza com seus alunos (Langhi; Nardi, 2012). Os autores
afirmam ainda que:

A formacéo inicial limitada em astronomia — e muitas vezes inexistente - dos docentes
parece levé-los a algumas situacGes gerais de despreparo: sensa¢ao de incapacidade e
inseguranca ao se trabalhar com o tema, respostas insatisfatorias para os alunos, falta
de sugestdes de contextualizagdo, bibliografia e assessoria reduzida, e tempo reduzido
para pesquisas adicionais a respeito de topicos astrondmicos. Tentando superar essas
dificuldades, os docentes vao em busca das mais variadas fontes de consulta para suas
aulas. Dependendo da fonte consultada ou da resposta obtida, suas concepcdes
alternativas podem ser alteradas ou reforcadas, ou ainda novas concepgdes poderdo
ser geradas. Algumas dessas concepgdes alternativas sobre fendémenos astronémicos
podem ficar firmemente arraigadas no professor desde o tempo em que ele estudava
enquanto aluno, persistindo até durante a sua atuacdo profissional (Langhi; Nardi,
2012, p. 94).

As situacdes de despreparo podem levar a insegurancas, medos e omissdes do ensino
nesta area, como os autores discorrem:

[...] esta situacdo de inseguranca com relacéo a astronomia pode levar o professor a
omissdo total no seu ensino de contelidos desta natureza: o ensino da astronomia é
incipiente, muito pouco ou quase nada € ensinado nas escolas. Esta inseguranca tem
como uma das origens principais a sua formacao inicial. Apesar de alguns topicos de
astronomia ja& fazerem parte do curriculo escolar, a grande maioria dos professores
ndo foi capacitada para ministrar esse contelldo durante seus cursos de graduagdo,
com rara excecdo do professor de fisica do ensino médio, e mesmo assim, em poucos
casos. Isto porque cabe ao professor dos anos iniciais do ensino fundamental, ou ao
professor de geografia e ciéncias, em sua maioria formados em biologia, lecionar estes
temas (Langhi; Nardi, 2012, p. 95-96).

A caréncia do ensino da Ciéncia na formacdo de professores provoca também
inseguranca quanto ao desenvolvimento do conhecimento cientifico em sala de aula, o que
revela, de acordo com Batista, Fusinato e Ramos (2017), um trabalho pouco ou nada inovador,
limitado a leitura ou realizacdo de exercicios em livro didatico. De acordo com o0s autores, por
melhor que o livro didatico seja produzido, sua contribui¢do néo é relevante para um primeiro
contato da crianga com 0 mundo dindmico da Ciéncia.

Atualmente, embora contetdos de Astronomia estejam presentes em programas oficiais
e livros didaticos para a educagdo basica, ndo ha determinacdes especificas na legislacao
brasileira sobre a formag&o de professores na area; tais contetidos estdo presentes em disciplinas
escolares cujos docentes tém sua formacdo inicial nos cursos de pedagogia, ciéncias, geografia,
fisica, quimica, biologia e matematica (Leite et al., 2013). Mesmo os cursos de Biologia, que
formam professores também para atuar na disciplina de Ciéncias dos Anos Finais do Ensino
Fundamental, podem néo ter uma disciplina especifica na grade curricular do curso formador
(Leite, 2002; Langhi, 2009).
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Em decorréncia ao baixo nimero de cursos de ensino superior no pais que possuem a
disciplina Astronomia em sua estrutura, seja obrigatoria ou opcional, os futuros docentes
provavelmente apresentardo dificuldades para ensind-la, o que j& € um consenso entre 0s
profissionais da educacdo, fato que se torna mais evidente durante o ensino desta area (lachel;
Nardi, 2009). Além disso, os autores afirmam que “a notdria falta de preparo dos docentes para
0 ensino da Astronomia faz com que esses profissionais encontrem dificuldades até mesmo no
momento de selecionar fontes confiaveis de contetudo relacionado a Astronomia” (p. 76).

lachel (2013) compreende que a autonomia e 0s saberes docentes se desenvolvem
constantemente, sdo indissociaveis, e dessa forma, se o profissional ndo desenvolver saberes
docentes relacionados a Astronomia, ndo havera autonomia para ensinar essa ciéncia. Por isso,
ndo é possivel ensinar sobre um contetido sem antes conhecé-lo. Para tanto, o ensinar deve se
dar pela problematizacdo, trazer a tona os problemas inerentes a um objeto da realidade e
promover o didlogo que pode transformar as concepcdes dos educandos, como também as dos
educadores (Gama; Henrique, 2010). Os autores abordam que:

Sondando um objeto, questionando-o, problematizando-o, promove-se um dialogo
entre educador e educando, os conhecedores, sobre o ente cognoscivel. Digamos que
a ciéncia astrondmica poderia, facilmente, mostrar-se como tema de motivacéo, dadas
algumas caracteristicas cativantes que possui [...]. E dificil manter indiferenca frente
ao céu ou a imagens de nebulosas, galéxias, cometas e planetas. Animagles
abundantes na internet apresentam escalas de tamanho no universo, e colocam em
pauta o lugar do homem, enquanto ser fisico, quimico e vivo, no universo [...] (Gama;
Henrique, 2010, p. 11).

Desse modo, 0s autores concluem que a Astronomia ndo deve ser considerada um mero
acréscimo de contetdos a serem abordados em aula, mas deve oferecer alternativas quanto as
formas de explorar e proporcionar ricos debates sobre a histdria e a filosofia das ciéncias.

A formacdo continuada deve ser consolidada por meio da investigacdo e reflexdo
envolvendo a pratica, na qual o professor ndo seja somente transmissor de conhecimento. Ela
deve ser conduzida por meio da investigacdo e reflexdo na pratica, com a socializacdo
profissional e carater coletivo de construcdo da identidade profissional docente. Nessa
perspectiva, Trivelato (2003) ao abordar sobre a formacdo continuada de professores, diz que
tanto alunos, quanto professores aprendem quando reestruturam e reconstroem conhecimentos
anteriores; e que esse fato permite que professores se tornem mais autbnomos na escolha dos
conteudos.

N&o existe um modelo Unico de formacdo continuada de professores, pois pode se
apresentar em forma de cursos, programas, praticas e processos de formacao em servicgo e as
propostas de formacgdo continuada, originando-se em sua maioria dos governos Federal,
Estadual e Municipal, sendo que as politicas e diretrizes de acdo em educacao escolar também
estdo atreladas aos diversos 6rgdos mundiais (Barbosa; Fernandes, 2018).

Borges (2013) faz uma critica em relagdo as universidades, dizendo que estas ndo tém
projetos solidos de investimento na formacdo pedagogica e didatica para aprimoramento da
qualidade de ensino e que dessa forma é dificil romper com as concepcOes tradicionais e
alcancar uma visdo mais ampliada e atualizada do processo educacional. A autora constata que
ha precariedade dos cursos com relagdo a infraestrutura, caréncia de livros nas bibliotecas,
contradic¢Bes do curriculo com excesso de conteidos na &rea de humanas e escassez dos mesmos
na formacdo especifica, relacionando a teoria e a pratica.

Nesse sentido, Santos (2005) descreve condi¢Ges necessarias para que se firme o
compromisso da Universidade com a escola publica, ou seja, entre a formagéo profissional e a
pratica de ensino, sendo: (1) valorizacao da formacéo inicial e sua articulacdo com os programas
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de formacéo continuada; (2) reestruturacdo dos cursos de licenciatura de forma a assegurar a
integracdo curricular entre a formacéo profissional e formacao académica; (3) colaboracéo entre
pesquisadores universitarios e professores das escolas publicas na producéo e difusdo do saber
pedagdgico; (4) criacdo de redes regionais e nacionais de universidades publicas para
desenvolvimento de programas de formagéo continuada em parceria com os sistemas publicos
de ensino.

A formacdo é um processo que nao deve ter fim, comecando na formacdo inicial, na
qual serdo aprendidos os conhecimentos cientificos, didatico, e metodoldgicos, mas devendo
continuar por toda a vida: é na prética, no cotidiano escolar, que virdo as duvidas, incertezas,
mudancgas, reflexdes e demais aspectos que necessitardo de processo constante de formacéo
profissional do professor (Libaneo, 2004).

Portanto, a formacéo do professor € um processo que ndo se inicia e muito menos se
conclui em um curso de graduacdo. Nas licenciaturas, 0s cursos de graduacdo devem
proporcionar acBes que objetivem a formacdo de docentes envolvendo o conhecimento
cientifico. Desenvolver a visdo da Ciéncia é fundamental na disciplina de Ciéncias, na
perspectiva da educacdo cientifica, baseada no processo de construcdo do conhecimento, cuja
compreenséo decorre de construgdes e reconstrucdes na forma de pensar do aluno. O professor
universitario merece destaque, pois € o responsavel em mediar todo o processo de formacéo
dos futuros docentes.

Nesse sentido, “é certo que a profissdo docente se configura em um eterno aprender.
Aprender para ensinar; (des)aprender para aprender; construindo e reconstruindo saberes a fim
de se elevar a qualidade do ensino” (Prado; Nardi, 2020, p. 106). Os autores reafirmam que o
“aprender” ndo cessa ao concluir um curso de graduagdo, pois hd a necessidade de dar
continuidade a formacédo enquanto profissional docente.

A caréncia do ensino de Astronomia na formacéo inicial de professores caracteriza a
maior parte dos envolvidos nesta pesquisa, fato que por si sé influencia em desafios com a
elaboracdo das aulas, exploracdo dos contetdos em sala, conceitos equivocados e falta de
clareza e conhecimento. Isso evidencia que ha poucos cursos de formacgédo continuada ofertados
e 0 quanto é importante ter formacao nesta area para atuar na docéncia.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A formacdo continuada ndo apenas preenche as lacunas da formacdo inicial, que serdo
percebidas no trabalho docente, como permite o compartilhamento de experiéncias entre os
professores, 0 que possibilita o aprendizado coletivo do grupo e a atualizacdo profissional.
Portanto, deve ser consolidada por meio da investigacéo e reflexdo envolvendo a pratica, onde
o professor ndo seja somente transmissor de conhecimento. Deve também ser conduzida por
meio da investigacao e reflexdo na pratica, com a socializagéo profissional e carater coletivo de
construcdo da identidade profissional docente.

Sabendo da importancia do ensino da Astronomia para estabelecer relagdes entre o aluno
e a dindmica do Universo, tendo o professor como facilitador e mediador na construcéo desse
conhecimento, o que preocupa € que grande parte dos professores participantes da pesquisa ndo
tiveram contato com a Astronomia durante sua formacao.

Para o processo de ensino e aprendizagem na Educagdo Basica, principalmente nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, é importante que se trabalhe com conteldos
significativos e atualizados. Porém, isso é corrompido ja na formac&o inicial ou continuada de
professores, que precisam trabalhar sem ao menos ter tido contato com a Astronomia em alguma
etapa de sua formacdo. Desta forma, fica evidente a necessidade de se inserir conteudos de
Astronomia nos cursos de Formacdo de Professores, quer seja na formagdo inicial (em
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disciplina especifica ou até mesmo em consonancia com outros conteudos) e ou,
complementando-a, na formacao continuada.

A partir do exposto, reiteramos a importancia das Instituicbes de Ensino Superior na
formacdo inicial, consolidada posteriormente com a formacdo continuada, para atingir e
interferir positivamente no processo de ensino e de aprendizagem com os contetidos inclusos
nas propostas pedagogicas. No entanto, € necessario que se tenham cursos que atendam as
necessidades dos docentes, bem como um processo permanente de reflexdo sobre a pratica.

De forma geral, o docente deve atuar objetivando a construcdo e propagacao do
conhecimento cientifico. E intrinseco que a sua formagéo seja capaz de visar a articulago de
estudos teoricos e de atividades praticas, priorizando a constru¢cdo do conhecimento e a
formacdo do aluno critico e atuante na sociedade.
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